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COMENTARIOS QUE VALE LA PENA HACER:
LA SUPERVISION DE TRABAJOS ACADEMICOS
EN LASFACULTADES DE DERECHO"

Elizabeth Fajans y Mary R. Fark™

Esta época es de comunicacion inquietante para docentes y acadé-
micos como nosotros, cuyo medio principal es 1a hoja impresa. La relacion
entre los medios electrénicos y los impresos y su efecto en la redaccion
académica son preguntas abiertas. (La pantalla de la computadora extingui-
ra o complementard a la pagina impresa? ¢Como evolucionara en silaidea
de texto?! ¢La linealidad de la tradicional literatura académica impresa, su
exposicion sostenida y su argumentacion detallada seran reemplazadas por
la organizacion en modulos y la mutabilidad del texto electrénico?

En este clima incierto, es facil aterrarse y perder las esperanzas
cuando nuestros mejores alumnos entregan trabajos que estan elegante-
mente editados pero vacios de 1deas, que son meras sintesis de una inves-
tigacién con un analisis fragmentado y con tesis difusas. El terror y la
desesperanza se unen con una sensacion de absoluta impotencia cuando
nos damos cuenta de que, a esta altura, la critica se reduce a una descrip-
c16n del trabajo que nosotros hubieramos escrito —una técnica de ensefan-
za tan util y estimulante como contarles a nuestros hijos como se hacian
las cosas “en nuestra época”.

* Traduccién al castellano del texto en inglés realizada por Lucas E. BARREIROS, Luciana T. RicarT
y Alejandro TuryN. Publicado originalmente en la revista Jourmal of Legal Education. Volumen
46, N° 3, septiembre 1996, pags. 342-371. Agradecemos a los editores la autorizacién para
publicar la traduccion en esta revista.

Elizabeth Fajans es Profesora Asociada de “Legal Writing” SRedncciénJur{dica) y Especialista
en Redaccidn, y Mary R. FaLx es Profesora Asociada de Redaccion Juridica en Brooklyn Law
School. La investigacion y redaccion de este articulo fue apoyada con donaciones del programa
de estipendio de verano de la Brooklyn Law School. Las autoras también agradecen a Rose
Patti por su paciencia con muchas decisiones y revisiones.

Como nota marginal, algunos autores sefialan que el cambio serd tan dramirico como el cambio
de la cultura oral a la eserita. Mientras la computadora se convierte en el “medio fundamental
para presentar y trabajar con textos”, y mientras “tomamos control de los textos en formato
electronico, las fronteras actuales entre leer y escribir tenderan a difuminarse en una Gnica
nocion de uso.” BERNHARDT, Stephen A, The Shape of Text to Come: The Texture of Print on
Screens, 44 C. Composition & Comm. 151, 173-174 (1993) [citando a SLaTIN, John M., Reading
Hypertext: Order and Coberence in a New Medium, 52 C. Eng. 870 (1950)).
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Quizas el problema para los profesores de derecho que deben su-
pervisar la redaccién académica de sus estudiantes® no es (al menos no
todavia) que estamos varados en un cambio de época entre la alfabetiza-
ci6n con medios impresos y con medios electrénicos, sino por el contra-
rio que nuestros métodos de ensefianza ni siquiera estn actualizados para
atender los desafios del pasado. Para guiar exitosamente a un estudiante a
lo largo de una tarea de redaccién extensa, un profesor debe mostrar habi-
lidades que van mis alld de las requeridas para ensefiar derecho en s
mismo, habilidades especiales en las cuales la mayoria de nosotros no
hemos recibido entrenamiento alguno. Sin embargo, una supervisién mi-
nuciosa de lo escrito por los alumnos requiere un conocimiento del pro-
ceso de escritura y “composicidn” y de las técnicas para fomentar la in-
vencion y proveer un feedback’ significativo en cada etapa del proceso.
Los pasados veintitantos afios han visto al proceso de escritura convertir-
se en una disciplina académica y a su enseflanza en un arte,* y ya es tiem-
po de que nosotros nos familiaricemos mas tanto con la teorfa como con
la practica de forma tal de hacer de la redaccién en los cursos superiores
una experiencia mas educativa y, a la larga, mas gratificante.

Por supuesto, el deseo de revalorizar los escritos académicos en las
facultades de derecho proviene de la creencia de que esta tarea, a veces
dolorosa y frustrante, es ~todavia- digna de ser perseguida, Nosotros, como
académicos, seguimos creyendo que es algo bueno para agregar al corpus

* Por trabajos académicos de los estudiantes nos referimos a articulos para revistas juridicas
escritos por estudiantes o los trabajos generalmente escritos que deben entregar para cumplir
con los requisitos de redaccidn en las clases avanzadas, gue es una caracteristica de casi todas las
facultades de derecho.

' Lartraduccidn literal de feedback es “retroalimentacién”. Sin embargo, decidimos dejar este
anglicismo por la frecuencia con la cual este concepto es utilizado en castellano para hacer
ret%rencia aFconjumo de observaciones o de respuestas que alguien da sobre una accién o un
proceso, en este caso, sobre el proceso de redaccidn académica. (N, de los T.)

! Enlos sesenta y principios de los setenta, muchas universidades adoptaroa una politica de
admisin abierta, una decision que implicd que un buen nimero de estudiantes ingresantes no
poseyera ciertas habilidades que los profesores de derecho daban por sentadas. Los profesores
de Lengua se enfrentaron a este desafio con una investigacién intensiva en los procesos de
lectura y escritura. Ver SHaUGHNESSY, Mina P., Errors and Expectations: A Guide for tge Teacher of
Basic Writing 1-13 (New York, 1977). Dos restimenes dtiles sobre 1a teoria del ensayo son los de
Maxine HaRsTON, The Winds of Change: Thomas Kulm and the Revolution in the Teaching of Writing,
33 C. Composition & Comm. 76 (1982); James A. Brruiv, Contemporary Composition: The Major
Pedagogical Theories, in The Writing Teacher’s Sourcebook, 2d c(.(.y, eds. Gary Tate & Edward P,
J. Corbett, 47 (New York, 1988},
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intelectual del derecho y una buena forma para que los miembros de la
profesién mantengan una discusion activa sobre su desarrollo y direccion, a
pesar de que disentimos ampliamente entre nosotros sobre la via adecuada
aseguir. Ademas, algunos te6ricos ven a la redaccion misma como un modo
Unico de aprendizaje.® De los cuatro procesos del lenguaje -leer, escribir,
hablar, oir- el de escribir mas que ninglin otro nos involucra en “estructu-
rar deliberadamente la red de significados.™ De este modo, pareciera que la
redaccién académica en las facultades de derecho es, a la vez, una manera
efectiva de aprender sobre el contenido de la materia que se ensefla’ y de
comprender el proceso de razonamiento y el proceso de conocimiento.!
La redaccion académica sumerge a los estudiantes en un area es-
pecializada del Derecho y les da un sentido de lo que significa ser un
experto en un campo determinado - saber su historia y literatura, sus pro-
blemas y soluciones; sintetizar todo lo que se conoce actualmente sobre
un tema para ver como se articula todo junto. La originalidad frecuente-
mente surge solo luego de alcanzarse un nivel significativo en el conoci-

* Ver, por e}, EMIG, Janet, Writing as a Mode of Learning, in The Web of Meaning: Essays on
Writing, Learning, and Thinking, eds. Dixie Goswami & Maureen Butler, 123 (Montclair, NI,
1983). Emig sostiene que “la escritura coadyuva al aprendizaje de manera Onica ya que como
proceso-producto posee un cimulo de atributos que se corresponden de manera iinica a ciertas

oderosas estrategias de aprendizaje”. Id.

® Idem en pag. 127 {citando a Lev 8. Vycotsky, Thought and Language, trans. Eugenia Hanfmann
& Gertrude Vakar 100 (Cambridge, Mass., 1962). A pesar de que creemos uegla lectura critica
y el didlogo Socratico también importan una deliberada estructuracion del significado, conce-
demos que lo escrito resulta de nuestros mas intensos v sostenidos esfuerzos.

7 Larelacién entre la redaccion y el aprendizaje de la materia es desarrollada en OpeLt, Lee,
Teaching Writing by Teaching the Process of Discovery: An Interdisciplinary Enterprise, in Cognitive
Processes en Writing, eds. Lee W. Gregg & Erwin R. Steinberg, 139 ‘Shillsdale, N.J., 1980).
Recientemente, algunos estudios sugieren que, a pesar de que las tareas de escritura que requie-
ren séle la transmisién del conocimiento no resultan en el incremento del conocimiento, las
tareas de escritura que si requieren resolucidn de problemas resultan en la reestructuracion del
conocimiento. Ver Oates, Laurel, Beyond Communication: Writing as a Means of Learning, presen-
tado en la “Legal Writing Institute Conference” (Chicago, Julio de 1994). Qates comenta los
siguientes estudios, entre otros: .M. AcKkERMAN, The Promise of Writing to Learn, 10 Written
Comm. 334 (1993); ]. D. MarsHALL, The Effects of Writing on Students Urzderstandmg of Literary
Texts, 21 Res. aparecida en Teaching Eng. 30 (1987); A.M. PeNrosE, To Write or Not to Write:
Effects of Task and Task Interpretation on Learning Through Writing, 9 Written Comm. 465 (1992).
Stn embargo, el conocimiento sabre el proceso cognitivo solamente puede desarrollarse silos
profesores usan las tareas de escritura para alertar alos estudiantes sobre “estrategias intuitivas
de comunicacién que los eseritores ya tienen pero que no usan adecuadamente.” FLowEg, Linda,
Writer Based Prose: A Cognative Basis for Problems in Writing, en The Writing Teacher 's Sourcebook,
eds. Gary Tate & Edward P.J. Corbert, 268, 269 (New York, 1981). Los profesores deben
ayudar a los estudiantes a pensar sobre sus pensamientos a través del monitoreo v de su inter-
veneidn en el proceso de redaccidn.
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miento del tema en cuestién. Sélo luego de que un campo ha sido inves-
tigado 2 fondo pueden ocurrirsele a un escritor nuevas especulaciones,
mostrar como un area del Derecho ilumina a otra, explorar la verdad so-
bre una cuestidn y probarsela a otros.”

Ademas, la redaccion académica desarrolla el razonamiento legal
de los estudiantes al requerirles que adopten una perspectiva global ma-
yor que la que pueda presentar cualquier caso individual. Introduce a los
estudiantes en un tipo de perspectiva y un tipo de redaccién distintos a
los puramente instrumentales o practicos -es decir, la redacci6n critica.
Mas alla de ser Gtil s6lo para los académicos, esta nueva dimensién mejo-
rala habilidad del abogado litigante para redactar escritos de apelacién,
division de bienes y otros documentos complejos.

Sin embargo, més alli de los contextos sustantivos y practicos, la
redaccién académica es una herramienta para ayudar a los estudiantes a
perfeccionar procesos cognitivos fundamentales. Para acotar un tema,
desarrollar y sostener una tesis, los estudiantes deben embarcarse en un
determinado niimero de operaciones intelectuales. Deben identificar y
resumir puntos de vista, sintetizar material, cambiar perspectivas, ha-
cer juicios comparativos, desplazarse hacia arriba y hacia abajo a través
de una escalera de abstracciones, aplicar principios, predecir consecuen-
cias, hacer recomendaciones, y delinear causas y efectos.”” Finalmente,
las tareas de redaccidn extensa son una buena manera de ensefiar el
proceso en si mismo, de aprender a descomponer una empresa intelec-
tual en unidades manejables, ! .

Pero para que la redaccién académica logre estas metas, el tipo de
supervision suministrada es crucial o el emprendimiento puede no justifi-
car el esfuerzo. Nuestra investigacién y experiencia nos ha llevado a tres

¥ Lanocidn de que la creatividad frecuentemente requicre un nivel significativo de conocimien-
to del rema estd delimitada por una descripeién de la creatividad como *la capacidad de
resolver problemas a través de conocimientos a los que se arriba independientemente”, un
proceso que atraviesa cinco etapas: primero, el reconocimiento de un lljrob]cma; segundo, la
preparacion; tercero, la generacidn de opciones; cuarto, la evaluacidn de las opciones; ¥ quinto,
una etapa decisoria. NEUMann, Richard K., Jr., A Preliminary Inguiry into the Art of Critigue, 40
Hastings L. J. 725, 744-45 (1989).

© Esta descomposicion de actividades viene en parte de un ensayo sobre la relacién entre las
tareas y las habilidades. HerringTon, Anne [, Writing to Learn: Writing Across the Disciplines, 43
C. Eng. 379, 384 (1981).

" Veren general HAIRSTON, supra nota 4.
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conclusiones basicas. En primer lugar, al igual que lo hacen los profeso-
res de redaccidn, los supervisores de una redaccién académica deben in-
tervenir lo antes posible en el proceso de escritura.”? Dado que acotar un
tema y encontrar una tesis son dos etapas cruciales y consistentemente
dificiles para los estudiantes, nuestra asistencia es especialmente requeri-
da en ellas.” En segundo lugar, necesitamos ensefiar a nuestros estudian-
tes estrategias de invencion, para encontrar tesis y argumentos de modo
que el emprendimiento sea mas gratificante y el producto mis sustancial.
Y en tercer lugar, necesitamos aprender a proporcionar el tipo de fee-
dback que sea mas adecuado para cada etapa del proceso de redaccién.

Este articulo comienza con un panorama del proceso de redac-
cidn. Luego analizamos con mayor detenimiento el rol de los estudiantes

* Un estudio reciente sobre comentarios de profesores sobre trabajos universitarios indico que
“ImJas del 59% de los comentarios iniciaﬁes y finales eran justificaciones de la calificacién
otorgada, ‘autopsias’ representando un punro final antes que una etapa intermedia en el proce-
so de escritura. En contraste, solo el 11%...exhibia comentarios claramente dirigidos a aconse-
jar al estudiante sobre el trabajo como un proyecto en curso.” CoNNors, Robert | 8¢ LUNSFORD,
Andrea A., Teachers’ Rethorical Comments on Student Pz{z{pers, 44 C. Composition & Comm. 200,
213 (1993). En nuestro seminario avanzado sobre redaccién juridica, nosotros tratamos de
intervenir en el “proyecto en curso” de escribir un ensayo para una materia-seminario, como
puede observarse en el cronograma que repartimos en nuestra primera clase.
8 de Febrero. Eleccion del Proyecto/ Pensamientos preliminares. Entregar una hoja con su eleccidn,
algunas ideas y tesis preliminares, y los resultados de una investigacién inicial, No describir
so%amente el caso o tema -usar las mejores y mis originales ideas.
1°de Marzo. Entrega de un diario de progreso de la investigacion, lectura de Revistas, Formudacién de la
Tests. También es posible entregar alggrfm gjercicio de escritura libre.
29 de Marzo, Esquema Detallado. Este esquema debe estar en formato “Romano” estindar, de
aproximadamente 5 paginas de extensién, indicando no sélo la organizacién, sino también la
sustancia del proyecto. Debe estar basado en una investigacién completa y desarrollar una tesis
original. $i usted tiene problemas en realizar este esquema, acuda a nosotros, los profesores,
12ae Abril, Primer Borrador. Este borrador debe ser completo, con notas al pie o notas al final, y
debe demostrar los resultados de los mejores esfuerzos intelectuales, no de ser un mero bosquejo.
15 de Mayo, Borrador Final,
Como lo dijo un profesor, “sQuién no preferiria influenciar el proceso en....[u]na etapa formativa,
decirles a los [estudiantes] sobre lo que deben seguir trabajando y construyencFo, antes que
quejarse sobre lo que no hicieron o sobre lo que hicieron mal cuando ya es demasiado tarde? Un
profesor puede sehalar lineas de razonamiento en desarrallo, proto-argumentos, detalles efec-
tivos, los rastros del desarrollo de las ideas.” SARGENT WaLLACE, M. Eliza eth, How Composition
Scholarship Changed the Way ! Ask For and Respond to Student Writing, en Modern Language
Association, Profession 94, ed. Phyllis Franklin, 34, 37 (New York, 1994),
Por ejemplo, los profesores “necesitan desarrollar un nivel apropiado de respuesta para dar
comentarios sobre un primer borrador, y diferenciar eso de un nivel adecuado paraun segundo
o tercer borrador...En un primer o segundo borrador, necesitamos responder, como lo haria
cualguier lector, hacer preguntas, reﬁejar nuestras confusiones y hacer notar los lugares en
donde nos quedamos perplejos ante el significado del texto.” SOMMERS, Nancy, Responding ta
Student Writing, 33 C. Composition & Comm. 148, 155 (1982).

©
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y los profesores en cada etapa, realizando sugerencias para ambos estu-
diantes y profesores a lo largo del texto. Finalmente, concluimos con al-
gunos pensamiertos sobre cambios institucionales y curriculares que pue-
den hacer de la redaccién académica en las facultades de derecho una
empresa mis satisfactoria para todos los involucrados.

I. El proceso de la redaccidon académica

Ajustar nuestra intervencion como profesores en las etapas del
proceso de redaccion académica requiere en primera medida una apre-
ciacién del proceso mismo. La tabla de la Figura 1 describe el proceso, y
lo primero a destacar al respecto es que la misma esta mal -mal en cuanto
a que describe como lineal un proceso que es realmente recursivo, una
especie de espiral o hélice.”” Todos los escritores saben por su experien-
cia que los proyectos de redaccién serios lo involucran a uno indefini-
damente en un proceso Prufrockiano de “decisiones y revisiones que en
un minuto seran invertidas”.' Pero asi como tantas otras cosas que no
son enteramente verdaderas, nuestra tabla es Gitil. Lo mas importante,
es que muestra ¢l progreso desde una actividad compleja y prolongada,
centrada en el escritor, hacia una actividad mas directa, centrada en el
lector. La teoria de la composicién divide tradicionalmente la parte del
proceso principalmente centrada en el escritor, en dos fases. La primera
es la llamada Pre-escritura'’—jerga Util para la inspiracién y la acumula-
ci6n del conocimiento. Hemos adicionalmente dividido esta etapa para
nuestro objetivo en Encontrando un Tema, Acotando un Tema,y Desarro-
llando una Tesis. La segunda fase centrada en el escritor es Escribir como
Aprendizaje, en la cual los problemas son resueltos y se forman nuevas
estructuras de conocimiento mientras el escritor escribe. Dividimos a
esta fase en Empezando a Escribir y Borradores y Revisiones. La segunda de
estas dos etapas lleva al escritor al final de la fase centrada enteramente

® Esta tabla se explaya significativamente sobre otra que aparece en GREARSON, Jessie, Process to
Product: Teaching the u’griting Pracess in Law School, 9 Second Dralt 1,7 (1993).

e aexpresidn utilizada en Ja versidn original en Inglés da cuenta de un verso de un poema escrito
por T. §. Evtot, lamado “The love song of . Alfred Prufrock™que dice lo siguiente: *In a minute
there is time for decisions and revisions which a minute will reverse”. Las autoras utilizan esta
metifora para dar cuenta del proceso de redaccidn de un articulo acadéemico, (N. delos T.)

7 Ver, por ej., ScHoLEs, Robert & Comtey, Nancy R., The Practice of Writing, 2d ed., 15-18 (New
York, 1985).
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en ¢l, y al comienzo del proceso centrado en el lector, culminando en un
borrador completo, uno que ya haya sido probablemente revisado por el
escritor y que sea quizas el primer borrador “a entregar”. A esta altura,
el escritor ya ha empezado a tener al lector en cuenta, pero es en la
tercera y ultima etapa del proceso de escritura, Escribir como Comunica-
ci6n, que la preocupacidn principal del escritor es satisfacer las expecta-
tivas del lector, una empresa que requiere pulir la prosa y ajustarse a las
convenciones de la redaccién académica. Nuestra tabla muestra sélo
una etapa aqui, Puliendo el Borrador Final,

El Proceso de la Escritura Académica

Fase Etapa
1. Encontrando un Tema
Pre-Escritura:Leer
Tomar Nota 2. Acotando el Tema
Pensar
3. Desarrollando una Tesis

Escribir como Aprendizaje 4. Empezando a Escribir
5. Borradores y Revisiones

Escribir como Comunicacién 6. Puliendo el Borrador Final

Figura 1

Las fases centradas en el escritor, Pre-escritura'y Escritura como Apren-
dizaje, son las partes mas complejas y creativas de cualquier proyecto de
redaccion. No es en vano el que ocupen la mayor parte de nuestra tabla.
Sin embargo, es en esas etapas donde tradicionalmente los profesores in-
tervienen menos; y sin esa intervencidn, los estudiantes parecen pasar
menos tiempo alli. Nuestras propias observaciones sugieren que los estu-
diantes pasan la mayor parte de su tiempo en nuestra Etapa 5, Borradores
y Revisiones, luchando para modelar sintesis inteligibles y par4frasis de lo
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que leyeron. Han reducido las Etapas 2, 3 y 4 -esto es, en cuanto a acotar
el tema, desarrollar una tesis y generar ideas sobre el papel-. Una vez que
entregan sus borradores, no hay mucho que podamos hacer mas que dar-
les sugerencias sobre la revisién de un ensayo que en muchos casos no
puede ser realmente redimido.

En un esfuerzo para ayudar a los estudiantes a escribir mejores
ensayos y rescatar mas cosas sobre la experiencia, hemos creado una se-
gunda tabla (Figura 2) que sugiere técnicas de escritura y ensefianza para
cada etapa del proceso. La columna de Técnicas para el Escritor enumera
actividades y heuristicas que podemos sugerir o incluso requerir cuando
los estudiantes comienzan una etapa determinada. La columna del Rol def
Profesor sugiere diversos tipos de intervenciones apropiadas y tipos de
feedback mientras los estudiantes completan cada etapa. Distinguimos aqui
entre cuatro tipos basicos de feedback: exploratorio, descriptivo, prescriptivo
y evaluatorio.’®

% Estos cuatro tipos de feedback estan descriptos en WOOLEVER, Kristen R. & BakER, Brook K.,
Diagnosing Legal Writing Problems; Theoretical and Practical Perspectives for Giving Feedback, presen-
tado en la Conferencia del “Legal Writing Institute” (Ann Arbor, Julio de 1990).

En primer lugar, esta elﬁ*ea'bacg exploratorio —es decir, tormenta de ideas (brainstorming). Aqui
el lector cuestiona las hipétesis y propone interpreraciones, significados y estrategias alternati-
vas. Dado que el feedback exploratorio ayuda alos escritores a pensar a través del problema, es
especialmente Gtil en las Etapas 1a 4 de nuestra tabla,

En segundo lugar, estd elfeedgack descriptivo, en donde el lecror simplemente describe su reac-
clén Igreme al papel y trata de devolverle al autor el significado transmitido a través del texto.
El feedback descriptivo no implica un juicio de valor, pero muestra por qué el lector piensa que es
necesaria una revision, Este tipo de feedback es dtil en las etapas medias del proceso de redac-
cién. El feedback descriptivo emitido habilmente es especialmente apreciable ya que permite al
escritor forjar sus propias soluciones.

El feedback prescriptivo comienza con un diagnéstico del problema en el ensayo y luego sugiere
formas para repararlo. La dificultad aqui es1d en decidir queé tan indicativo o no-indicativo ser.
En general, los estudiantes mas flojos necesitan instrucciones mas detalladas, mientras que los
escritores mas habiles, menos. El feedback prescriptivo es apropiado en las etapas intermedias,
pero debe ser usado juiciosamente. Es casi impostble ser prescripiivo sin quirarle iniciativa al
escritor, dirigiéndolo a escribir el ensayo como uno lo hugiera escrita.

Finalmente, est el feedback evaluatorio. Como profesores, debemos eventualmente evaluar ta
calidad no sdlo porque generalmente se requiere calificar at alumno, sino también porque los
estudiantes necesitan tener una idea de sus 3estrezns y deficiencias. Para tener valor educarivo,
los juicios deben estar basados en criterios comunes: deben ser tanto positivas comao negalivos,
y adaptados a la etapa particular del proceso de escritura,
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Erapa

Técnicas para
el Escritor

El Rol

del Profesor

1. Encontrando un
tema

» Consultar tus intereses

* Preguntarle a un experto

® Escrutar servicios J::
actualizacion y novedades
juridicas

* Leer el periddico

2. Acotando el tema

* Usar la lente de zoom
» Investigar caregorias de
argumen[os

Centro en el Escritor
Pre-Escritura

3. Desarrollando una
tesis

*» Tener un diario de lecturas

* Escribir libremente

+ Adoptar un enfoque de
resoﬁ]cic’m de problemas

* Adoptar diversas perspecti-
vas Jurisprudenciales

# Buscar inconsistencias v
omisiones

* Examinar el contexto

* Encontrar un nicho

*+ Examinar los tipos de
argumentos legales

» Antes de que el estudiante
comierce, Suﬁf.‘ﬂr las téc-
nicas de la columna iz-

uierda
. lq_)ar el tipe aproplade de
feedback: primordialmente
exploratoric

- Sugerir temas

- Proveer bibliografia

- Verificar que el estudiante
haya leido con la suficien-
te amplitud como para po-
der situar e] tema,

- Ser un segundo lecior de
los diarios de lectura y de
la escritura libre, desia-
cando las buenas ideas v
los temas.

- Ser una caja de resonancia.

4. Empezando a es-
cribir

» Usar graficos
¢ Hacer listas de descarte
¢ Diagramar un prefabricado
- Llenar el diagrama de un
tipico articulo de revista
juridica
- Desarrollar paradigmas
¢ Escribir un borrador versidn
cero,

5. Borradares y revi-
SI0NEs

Escribir como aprendizaje

Centra en el Lector

¢ Escribir en orden de
facilidad
» lntentar escribir de forma
invistble
* Parar antes de trabarse
# Evaluar el primer borrador
- Hacer un analisis retdrico
- Hacer un diagrama de
araciones por topicas
- Jugar al abogado del
iablo
* Revisar en etapas
- Contenido
- Organizacidn

* Antes de que el estu-diante
comience, su-gerir las
técnicas de la columna
1zquierda

* Dar el tipo apropiado de
Seedback: primordialmente
descriptivo v prescriptive
- Verficar la tesis
- Verificar |a cobertura

del contenido

Verificar la organizacion

Dar por escrito co-

mentarios crganizados

Diagnosticar problemas

en ﬁ nivel de las
oraciones y dar
correcciones camo
ejemplo

.

comunicacion

6. Puliendo el borra-
dar final

Escribendo como

» Revision de los Parrafos
- Unidad
- Cohesion
» Revision de las Oraciones
- Tono
- Sintaxis
- Mecanica
- Estlo
* Revision/Lectura de prueba

* Antes de que el estudiante
comience, sugerir las
técnicas de la columna
1zquierda

+ Evaluar las revisiones

* Dar el tipo apropiado de
Jeedback: priraordialmente
evaluatorio
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I1. Supervisando la redaccion académica
A. Encontrandoy Acotando un Tema

Nuestra Etapa 1, Encontrando un Tema, es la parte mas directa del
proceso de escritura. Si los estudiantes necesitan ayuda aqui, la primera
sugerencia es “Consulta tus intereses”; los escritores experimentados sa-
ben que es siempre una mala idea escribir sobre un tema con el cual uno
en Gltima instancia no siente conexidn alguna. Sugerencias mas especifi-
cas pueden incluir preguntar a un experto o mentor, mirar las noticias
destacadas en Westlaw o los Temas mas actuales en Lexis'®, leer una bue-
na revista de noticias o un periddico, y consultar las notas que estin a
continuacidn de los leading cases™® en los libros de texto.

La segunda Evapa, Acotando el Tema, es mas dificil. Aqui, dos técni-
cas pueden ayudar. La primera es el truco de la lente de zoom.? Este truco
implica usar la imaginacién para “hacer zoom” sobre un tema, dar marcha
atras para una vision global, o establecerse en algiin punto de distancia
intermedia. Tomemos, por ejemplo, a un estudiante que encuentra un arti-
culo de diario sobre una nueva ley que afecta los derechos de las parejas
que no estan casadas y que elige como el tema de su ensayo la legislacién
domeéstica sobre parejas. Este estudiante necesita todavia acotar el tema.
Podria aproximarse muy cerca y analizar el texto de unaley en particular.
En la distancia media, podria comparar legislaciones en diversas jurisdic-
ciones, O, podria “aplicar el gran angular” y preguntarse por qué la ley pri-
vilegia cierto tipo de relaciones sobre otras. Una técnica similar de acota-
miento del tema utiliza algunos de los “topicos” de argumentos de Aristételes:
definicién, comparacion, causalidad, sustanciacion por la evidencia.?

® Westlaw y Lexis son dos buscadores juridicos norteamericanos en donde los estudiantes de
derecho consulian los diversos articulos de revistas juridicas a través de Internet. Su uso es cada
vez mis difundido en nuestro pais (N. de los T.).

¥ Elegimos mantener la expresion en Inglés por su frecuente uso en castellano para hacer referen-
cia a los casos claves que sientan jurisprudencia, (N de los T.)

% Ver SHERMAN, Sarah W., Inventing theﬁgqobam: History as Composition, en Only Connect: Uniting
Reading and Writing, ed. Thomas Newkirk, 211, 214-21 (Upper Montclair, N. J., 1986).

# The Rhetoric of Aristotle, trans. Lane Cooper (New York, 1932); ver tambien FLowER, Linda,
Problem Solving Strategies for Writing 74-75 (New York, 1981). Nuestro estudiante hipotético
que escribe sobre la leglslac:l.él’l domestica sobre parejas podria trabajar a través de estas catego- -
rias para acotar su tema, quizas de la siguiente manera.

Definicion: ¢qué constituye una relacion doméstica de pareja? ¢Esta siendo la “familia” redefinida?
iCo:;lmparaci)on: ¢como se comparan los derechos domesticos ée la pareja en unajurisdiccién con
0s de otrar
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El rol del profesor

En este punto, el rol del profesor incluye sugerir técnicas para aco-
tar Jos temas, verificar que el estudiante esté haciendo una lectura lo mis
amplia posible como para situar con precisién el tépico, sugerirle técnicas
de investigacidn, y servir de caja de resonancia. A esta altura, el feedback
es esencialmente exploratorio.

Ademas, el profesor debe fomentar la familiaridad con el género.
Los estudiantes que no estin familiarizados con la literatura juridica como
discurso, con sus convenciones y su situacién retorica, deben familiari-
zarse durante estas etapas tempranas. Deben estar en condiciones de en-
tender la audiencia,? el objetivo,? y las limitaciones formales de la litera-
tura juridica tradicional, y deben también estar al tanto de al menos algu-
nas de las formas en que el género esta siendo desafiado y transformado.
Los estudiantes deben ser estimulados a reparar en la estructura y el tono
de los articulos académicos asi como en su contenido. Como lo sefialan
profesores experimentados de Redaccidn, los escritores principiantes que
no se familiarizan con el género en el cual pretenden escribir, terminan
“reinvent[ando] la rueda cuando todo lo que es necesario es la invencién
del eje, del chasis o de la caja de cambios.”%

Finalmente, necesitamos asegurarnos de que los estudiantes, en la
Etapa 2, estin haciendo mis que una mera lectura. Los escritores que
separan la investigacién y la redaccidn en dos actividades distintas, se
arriesgan a tener ataques masivos de “bloqueo del escritor”. A medida

Causalidad: ¢qué efecto tendra la legislacidn? (Qué lo produjo?
Sustanciacién por la evidencia: ;por qué es una buena Smalai solucion?

B Los estudiantes deben estar al tamo%e! hecho de que la audiencia de la literatura juridica es
tanto unitaria como multiple. Casi todos los lectores de Literatura juridica han sido educados
en facultades de derecho, pero vienen de todas las ramas de la profesion. La literatura juridica
es generalmente leida por especialistas, pero esta escrita para generalistas —una peculiaridad

ue los estudiantes deben tener en cuentz a fa hora de diterm'mar el nivel apropiado de la
giscusién.

* Cuando se piensa en el objetivo de la literatura juridica, es Gl para los estudiantes darse cuenta
de que a pesar de que algunos de estos escritos son empiricos y algunos interpretativos, la
mayoria es ala vez normativo (tiene un fin social) y prescriptive {recomienda o desaprueba los
medios para un fin). Ver RuniN, Edward L., The Practice and Disconrse of Legal Scholarship, 86
Mich. L. Rev. 1835, 184753 51938}.

® El uso del género narrativo en la liveratura juridica es quizas el mas sorprendenie (y liberador)
desarrollo. Ver en general, Symposium, Legal Storytelling, 8 Mich. L. Rev. 2073 (1989). La
creacion de un género nuevo 'y menos form:ﬁ, el “ensayo” o el “comentario”, es otro reciente
desarrollo,

® ScHoLEs & COMLEY, supra nota 17, pagina 14.
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que las erapas de investigacién y acotamiento progresan, el profesor debe
impulsar a los estudiantes a registrar sus ideas; la redaccién de hecho
comienza en la etapa de Pre-escritura. Al menos tres utiles “No” son apro-
piados en esta etapa: No usar un resaltador (es inutil para registrar ideas).
No imprimir y fotocopiar todo lo que se encuentre (tomar nota y copiar
las fuentes selectivamente a medida que se va acotando el tema). Y no
leer las fuentes importantes directamente de la pantalla (el poco contras-
te interfiere en la concentracion).

B. Desarrollando una Tesis

Nuestra Etapa 3, Desarrollando una Tesis, es en general simplemente
salteada. Una vez que los estudiantes acotaron su tema, adquieren mas
conocimiento sobre éste y se limitan a parafrasear y, alo sumo, a sintetizar.
Cuando comentan una decisi6én judicial, nos dicen que fue correcta por las
razones expresadas por la mayoria, o incorrecta por las razones esbozadas
por la disidencia. El desafio aqui es ayudar a los estudiantes a encontrar su
camino a través de su propio y particular enfoque intelectual sobre el tema,
a encontrar algo nuevo e iluminador para decir. Esta es una empresa incier-
ta para los profesores: por un lado, necesitamos nutrir ideas sin suministrar-
las o dictarlas, pero por otro lado, hay un peligro de ser demasiado mezqui-
nos con nuestras ideas. Debemos dejar en claro que la literatura juridica es
un continuum y que construir sobre las ideas de otros es tan respetable como
natural —siempre y cuando reconozcamos nuestras fuentes.

Hay muchas técnicas para encontrar una tesis. No hay una tnica
técnica que funcione para todos, o para todos los temas. Todo lo que pode-
mos hacer es esbozar una serie de sugerencias. Muchas son “codificacio-
nes” de actividades que los escritores expertos desarrollan automaticamente.
Llevar un diario de lecturas y escribir libremente son dos técnicas muy fa-
vorables para los profesores de redaccion analitica. Algunos profesores exi-
gen estas actividades en un esfuerzo por asegurarse de que sus estudiantes
comiencen a pensar criticamente y a registrar sus ideas tempranamente.

Los diarios de lecturas combinan la tradicional toma de apuntes
con un registro de las reflexiones, reacciones e ideas propias del lector.
(Por supuesto, el lector rigurosamente separa las dos). En un formato, el
lector toma notas en el margen izquierdo de un cuaderno, y registra sus
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ideas en el margen derecho.” En el ejemplo de aqui abajo, un lector des-
cribe y reacciona frente a una decision sobre la Libertad de Expresién de
los empleados del gobierno de acuerdo con la Primera Enmienda.?

Notas

Bajo la vieja regla establecida en el
2do. Circ. (la regla “Piesco”), un em-
pleado del gobierno no podia ser des-
pedido por sus dichos sobre un tema
de interés publico, a menos que es-
tos dichos fueran “realmente disrup-
tivos” para las operaciones del go-
bierno. Basindose en nueva decisidn
Corte Supr. (Waters v. Churchill), el
2do. Circ. revocs el caso decidido
bajo la vieja regla. El 2do. Circ. ahora
sostiene que la remocion de un pro-
fesor universitario como jefe de
Depto. esta ok porque habfa una
“prediccidn razonable” de disrup-
ci6én. “Incluso cuando el discurso es
tajantemente sobre temas pablicos”,
el 2do. Circ. dice que Waters “indi-
ca que la carga del gob. es demos-
trar substancialmente que habra una
probable interferencia y no un dis-
turbio actual.”

El 2do. Circ. dice que Waters “ha aflo-
jado las cadenas de Piesco sobre los
empleados piblicos.”

7 BurkLanp, Jill N. & Petersen, Bruce T., A# Inr
en Convergents: Transactions in Reading an

1986) [de aqui en adelante: Convergences].
® HarLesToN, Jeffries v., 52 F 3d 9 (2d Cir.

Ideas

¢Libertad académica?

¢Es esto una decision de la Corte
Supr.? ¢Que significa “indicar”? Ve-
rificar Waters,

Los esclavos y los prisioneros llevan
cadenas, no el gob.

¢ Tono manipulativo?

rative Approach to Research: Theory and Practice,
Writing, ed. Bruce T. Petersen, 189 (Urbana,

 cert. denied, 116 S, Ct. 173 (1995).
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Los estudiantes pueden entonces releer sus diarios para ver que ideas,
temas o motivos han surgido que puedan ser la base de una tesis interesante.

Otra técnica que emana del movimiento escribir-como-aprendiza-
je, es el ejercicio de escritura libre, El escritor se sienta, se concentra en
el thpico, y simplemente escribe y sigue escribiendo de manera esponta-
nea, es decir, sin tener en cuenta la estructura, la gramatica, o la ortogra-
fia.® Cuando el escritor no puede pensar en nada para escribir, simple-
mente escribe eso, “No puedo pensar en nada para decir”, una y otra vez
hasta que haya un adelanto. Al final de un periodo determinado de tiem-
po (son recomendables 15, 30 6 45 minutos), el escritor resume las 1deas
y temas que han emergido. Luego de esto, podra escribir libremente de
una manera mas enfocada a uno de esos temas.

A mis de ser poderosas herramientas de generacién de ideas, los
diarios de lectura y la escritura libre pueden prevenir el “bloqueo del
escritor”. Siendo escritura de “practica”, no produce la ansiedad que
asiste a la escritura “real”, ansiedad que frecuentemente nace de un miedo
a la evaluacion,®

Sin embargo, los diarios de lectura y la escritura libre sblo seran
significativos si la practica de lectura del escritor es rica. En los aitos
pasados, hemos pensado y escrito mucho sobre la lectura critica y como
debe ser ensefiada y fomentada en la facultad de derecho.” Nuestro inte-
rés se origind en parte por una percepeion sobre la forma en que los estu-
diantes de derecho leen las decisiones judiciales. A veces nos pareciera
que estan hipnotizados por el razonamiento de la corte, como conejos
atrapados en el fulgor de las luces delanteras. El desafio es hacerlos mo-
ver, pensando de forma independiente. Necesitamos fomentar una lectu-
ra tanto constructiva como reconstructiva de los casos.

# El gran guri de la escritura libre es Etsow, Meter, autor de Writing Without Teachers (New York,
1973 [d%e aqui en adelante: ELeow, Writing Without Teachers]y Writing with Power (New York,
1981). Ver también, Nothing Begins with N: New Investigations of Frecwriting, eds. Pat BeLarnogr et
al. (Carbondale, 1991) [de aqui en adelante: Nothing Begins with N]. Damos un ejemplo de
escritura libre, a continuacién, en la Seccién C.

% ScHoLEs & COMLEY, supra nota 17, paginas 14-15.

N Ver Against the Tyranny of Paraphrase: Talking Back to Texts, 78 Cornell L. Rev. 163 (1993) [de
aqui en adelante: Fajans 8 Favk, Against the Tyranny); Scholarly Writing for Law Studenis: Seminar
Papers, Law Review Notes, and Law Review Competition Papers ch.2 {St. Paul, 1995) [de aqui
en adelante: Fajans & FaLK, Scholarly Writing].
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Una buena técnica es el famoso enfoque de Kart Llewellyn sobre
“resolucién de problemas” en la lectura de casos.”? Este enfoque pide al
lector que imagine todos los argumentos que podrian haber sido presen-
tados por todas las partes. Los estudiantes también pueden ser estimula-
dos a leer una decision judicial buscando todos los tipos de argumentos
hechos —por ejemplo, autoridad, politica social, limites institucionales— y
también ver cuales faltan. A menudo, le damos a nuestros estudiantes ¢l
excelente articulo de el Juez Robert A. Leflar, “Honest Judicial Opinions”,”
¥ les pedimos que cuando lean decisiones judiciales identifiquen las “ra-
zones de autoridad”, “razones de correccién” y “razones de fines” deli-
neadas por este autor.

Las tesis también se materializan cuando los estudiantes leen bus-
cando el contexto histérico, la jurisprudencia y la retérica. En particu-
lar, es Gtil pensar cdmo jueces con diferentes enfoques decidirian el
¢aso o como se veria la controversia desde enfoques menos centrados
en la corte.” Del mismo modo, prestar atencién a la forma en que las
cortes usan el lenguaje y los tipos de recursos retéricos que utilizan,
puede también generar ideas.”

Los estudiantes pueden también ser impulsados a encontrar una
tesis en un area sobre la cual hay mucho escrito, encontrando un nicho,
frecuentemente a través del avance sobre sugerencias esbozadas por otros
escritores en sus conclusiones o notas al pie. Debemos enfatizar aqui
nuevamente que amén de que la originalidad sea importante, los escrito-
res trabajan en un continuum y es aceptable usar el trabajo de otro escritor
como un punto de partida, siempre y cuando reconozcamos la fuente de
nuestra inspiracion.

Finalmente, cuando no aparece una tesis o el tema no est4 designa-
do, los estudiantes deben estar dispuestos a abandonar si concluyen, luego

* The Current Crisis in Legal Education, 1]. Legal Educ. 211, 213 {1548).

® 74 Nw. U. L. Rev. 721 (1979); ver también SummERs, Robert S., Two Types of Substantive
Reasons: The Core of a Theory of Common-Law Justification, 63 Cornell L.Rev. 707 {1978).

* Ver KukLIN, Bailey & STEMPEL, Jetfrey W., Foundations of the Law: An Interdisci linary and
Jurisprudential Primer 48-63 {St. Paul, 1994); ver también TwiNiNg, William L., Reaagng Law, 24
Val, U. L. Rev. (1989). ‘

* Veren general, Fercuson, Robert A., The Judicial Opinion as Literary Genre, 2 Yale J.L. & Human.
201 (1990); BosmagiaN, Haig A., Metaphor and Reason in Judicial Opinions (Carbondale, 1992).
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de serios esfuerzos, que no hay nada nuevo o ttil para decir. Esta es una de
las razones por las cuales es tan importante empezar temprano; salir de un
callején sin salida es, para un académico, a la vez una obligacion y un lujo.
Y tener tiempo de sobra puede ayudar a salvar a una tesis promisoria que
no quiere funcionar. Los psicélogos cognitivos han observado que si nos
tomamos un tiempo para alejarnos de un problema intelectual, nos olvida-
remos de los callejones sin salida y seremos mas capaces de resolverlo sa-
tisfactoriamente cuando volvamos a él. (Leer esa novela o mirar ese juego
por televisién puede ser la forma natural de resolver el problema.}*

El rol del profesor

Lo més importante que un profesor puede hacer en esta etapa es
sugerir, incluso ensefiar, alguna de las técnicas de generacion de ideas
mencionadas arriba. Ademis, los profesores pueden asistir a los estu-
diantes siendo segundos lectores de los diarios de lectura, incluso de los
escritos libres, ayudandolos a extraer tesis potenciales. Al mismo tiem-
po, el profesor debe continuar monitoreando la investigacion del estu-
diante y seguir siendo una caja de resonancia, quizas jugando el rol de
abogado del diablo. El feedback aqui sigue siendo esencialmente
exploratorio, a pesar de que comentar sobre un extenso escrito libre tam-
bién involucre feedback descriptivo.

C. Comenzandoaescribur.

Junto con el desarrollo de una tesis, la parte mis dificil de cual-
quier tarea de redaccién es comenzar a escribir.” ¢Como hace uno para
delinear un itinerario hacia cierto destino cuando todos los caminos estan
en construccion? No hay aqui ninguna panacea, no existe ningin método
para comenzar a escribir que sea universalmente il Sin embargo, exis-
ten algunas posibilidades.

* BLOWER, supra nota 22, piginas 77-78.

¥ Paratratar casos de blogueo del escritor prescriba Karin Mack & Eric SxJer, Overcoming Writing
Blacks (Los Angeles, 197?.

% “Tener un esquema o un disefio por adelantado es una de esas cosas que es de gran ayuda para
los que es de gran ayuda” SToTT, Bill, Write to the Point and Feel Better About Your Writing 56 (New
York, 1991).
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Para algunos estudiantes un esquema es un primer paso esencial -
aunque mds no sea con el propésito de repeler las ansiedades paralizantes
respecto de adonde dirigirse a continuacién.® Este tipo de escritor no
puede enfocarse en los arboles sin tener antes un mapa del bosque.® Para
otros estudiantes, el consejo més destructivo que puede darseles es “Piense
antes de escribir.” Para estos estudiantes, escribir de forma espontinea,
sin restricciones y a largo alcance, es la mejor manera de ingresar en el
tratamiento del tema y la forma mis prometedora para encontrar conexio-
nes esenciales para la organizacidn 1égica.” Pero mas alli de cualquier
instnto basico que puedan tener los estudiantes respecto del propio pro-
ceso de escritura, lo que la mayoria debe aprender es que porner sus ideas
en el papel, darles forma y ponerlas en un orden 16gico y convincente
requerira de rodos sus recursos, y atin mis.

Lo mejor que pueden hacer aquellos estudiantes que necesitan es-
cribir acerca del tema antes de que puedan comenzar a pensar sobre un
esquema del mismo, o aquellos otros que todavia se encuentran dindole
forma a sus ideas o sintetizando material, es simplemente zambullirse en
el proceso de escritura trabajando en un borrador mis que preliminar -
una version cero del borrador.#

Una version cero del borrador, esencialmente una continuacién
del ejercicio de escritura libre o de libre asociacion, deberia abordarse en
el espiritu de la aventura. En tanto el ejercicio es una exploracidn priva-
da, casual e ininterrumpida del tema, es a menudo una forma excelente
de quebrar ciertas reservas y acceder a lo sustancial.

Hustramos a continuacién el uso del ejercicio de escritura libre,
recurriendo a las meditaciones de un escritor sobre un caso, el mismo que

¥ Los blogueos de escritura a menudo se deben a sentirse abrumado porlatarea. Siel estudiante

Euede dividir la tarea en pasos sucesivos, la empresa puede parecer menos abrumadora. Ver
ARNARD Ray, Mary & Ramsrizn, Hill ], Legal l‘)ﬁizing: Getting I Right and Getting it Written, 2d.
Ed., 353 {St. Paul, 1993).

© El poera Donald M. MURRAY sefiala que, al menos, él “debe tener, en su mente o en el papel, una
idea de donde vaa comenzar y dénde se va a detener.” A Writer Teaches Writing 7 (Boston, 1968).

¥ Ver ELsOw, Peter 8 Brranogs, Par, A Community of Writers: A Workshop Conrse in Writing, 2d.
Ed,, 99 (New York, 1995).

# “[E]s cuando escribo, no cuando esbozo, que puedo trabajar de forma mas cercana con mi tema,
ver sus complejidades de forma Integra, y estimar de la mejor manera qué cosas resultarin
dificiles de comprender para los lectores.” StoTT, supra nota 38, pag, 56.

s g:\Rli\JARD ij, Mary & Cox, Barbara J., Beyond the Basics: A Text for Advanced Legal Writing 12 (St.

aul, 1991).
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fuera utilizado anteriormente para ejemplificar un diario de lectura. El
caso sostenia que las autoridades de una Universidad ptblica no habrian
violado los derechos de un profesor consagrados por la Primera Enmien-
da, cuando lo bajaron de categoria debido a un discurso controvertido
que realizara fuera del salon de clases.*

Todos los casos sefialan que el gobierno tiene més libertad para regular la libertad de
expresidn cuando actita como empleador que cuando sanciona leyes, ello porque el
gobierno tiene el interés de que sus empleados realicen sus tareas de forma eficiente. Si
todos los empleados pasan su tiempo hablando es dificil que realicen sus tareas. Supon-
g0 que esto tiene sentido. Los casos sefiatan que si el gobierno quiere despedirte por lo
que uno ha dicho tiene que probar que su interés en que no lo digas es mayor que tu
propio interés en decirlo. Un viejo y conocido test de balance, las balanzas de la justicia.
:Pero considera el test lo que uno esta pesando ademés de su peso? (Importa cual esel
propésito o negocio del gobierno? ¢Es tan importante que las operaciones sean eficien-
tes en una escuela como en el departamento de policia? ;Qué ocurre con los intereses de
otras personas, tales como los intereses de los estudiantes, si el gobierno decide despedir
aun profesor polémico? ;O es parte del interés del gobierno el exponer alos alumnos a
una amplia gama de ideas? Si este es el interés del gobierno, ¢no debe contraponerse asu
otro interés, es decir, la eficiencia? ¢Como se resuelve et balance cuando se contraponen la
eficiencia y la exposicion de los alumnos a la variedad de ideas?
Si se esta hablando de algo muy importante, cuestiones de interés piblico, los
“casos dicen que el gobierno tiene una pesada carga y que debe probar que el
discurso en cuestién era malo para sus operaciones, pero el Segundo Circuito
dice que la Corte Suprema cambio eso en Waters y ahora el gobierno solo debe
probar que era razonable pensar que lo que uno iba a decir interferirfa con la
intencién del gobierno de lograr sus objetivos. Pero la Corte Suprema no dijo
que estaba cambiando la regla.
Y, de todos modos, Waters no tiene que ver en realidad con el test de balance, tiene que
ver con si esta bien tomar represalias si el empleador sélo piensa que uno dijo algo pero
en realidad uno dijo otra cosa. La Corte dijo que las represalias son legitimas, aun cuando
los dichos sélo podian tener un efecto hipotético porque en realidad nunca se pronun-
ciaron. Waters es un caso que asusta. ¢Como puede ser que no sea una defensa decir que
uno no lo dijo? ¢No sc interesa el gobierno por la integridad, por la verdad? Quizissila
tarea del gobierno es salvar a un grupo de rehenes entonces esta bien que se interrumpan
comunicaciones disruptivas. Pero este caso tiene que ver con una escuela. (Qué tan
importante es que la escuela funcione eficientemente? ¢Es el peligro tan grande que los
profesores con opiniones poco populares resultan despedidos? Todo lo que debe decir
la escuela es que pensaron que ella dijo X y que esta opinién controvertida pudo llevar a

“ HARLESTON, Jeffries v., 52 F.3d 9 (2d. Cir.). cert. denied, 116 5. Ct. 173 (1995).
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una sentada, a una moratoria o a que sea dificil obtener fondos del alumnado, Por otro
lado, ¢no son estos peligros reales? ¢O acaso tenemos un problema tan grande con Ia
apologia del odio que resulta en que esto no esté tan mal? ¢Quizis como empleador de
profesores el gobierno deba (;ademas?) mostrar que los alumnos se vieron dafiados?

¢Seria suficiente el dafio potencial?

Una vez que el ejercicio de escritura libre est4 terminado el estu-
diante puede intentar obtener un esquemaa partir de este borrador, ana-
lizandolo en detalle, detectando asuntos interesantes y temas con refe-
rencias cruzadas. En la muestra anterior observamos, por ejemplo, que
después de ciertas concesiones iniciales ¥ tentativas sobre la justicia de la
decision, el autor se vuelve luego crecientemente critico -¥, €1t una opor-
tunidad, critico, incluso, de su propio criticismo. Las sigulentes ideas
emergen de ese ejercicio de escritura libre.

Llevar adelante operaciones eficientes es una preocupacién legitima del gobierno.
¢Essiempre apropiado balancear el interés del gobierno por la eficiencia con el derecho
alalibertad de expresién de sus empleados?

¢Importa cual es la actividad del gobierno en el caso en cuestién? Una universidad
1o es un ejéreito,

¢Existen preocupaciones de terceros? ¢Intereses de los estudiantes? ¢No son estos
antitéticos a los del gobierno?

¢Deberia la eficiencia siempre triunfar aiin cuando el gobierno estaba equivocado
acerca de la capacidad disruptiva de los dichos del empleado? ;Cémo podemos
castigar al inocente? En una democracia la inocencia deberia ser siempre una defensa
posible.

¢Pucde justificarse el aplicar medidas disciplinarias a un profesor por sus dichos
controversiales solo sobre la base de que potencialmente podrtan ser disruptivos? iQui-

zas si se trata de apologia del odio?

Luego de listar todas estas ideas, el préximo paso del escritor debe ser
luchar con ellas para incorporarlos en un esquema. En primer lugar, las ideas
relacionadas debieran agruparse; luego, las ideas primarias debieran separar-
se de las ideas secundarias; finalmente, los titulos debieran articularse.* Ta-
les esfuerzos podrian producir un esquema como el siguiente.

® Ver Ray & Cox, supra nota 43, pég, 12.
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I Waters dice que el gobierno puede despedir a un empleado si el gobierno razona-
blemente cree que el empleado dijo algo que podria interferir con una ope racion
eficiente del gobierno. Esta es una regla incorrecta, especialmente para situaciones
educacionales como en Jeffries.

a. En general:

i Problema: integridad del Gobierno. jUno puede ser despedido aun sino lo dijol ¢OK
en una democracia? ¢Es un mal ejemplo?

i. Problema: demasiado ficil de probar, no hay necesidad de probar nada real, sola la
creenciaen lo que se dijo y en lo que podria pasar. Siempre se puede demostrar que
un dicho controvertido podria resultar disruptivo.

b. En el dmbito escolar:

i Problema: los mismos que “en general”, integridad y prueba.

i Problema: ¢se justifica el interés por la eficiencia? No.

1. Tntereses en juego de los estudiantes y el gobierno en la educacion. ¢Cual tiene mas
peso? ¢Libertad académica?

2. Hay un interés real del gobierno respecto de evitar dafio a los estudiantes?

3. Solucién: Proponer un nuevo test: ¢efectivamente los dichos interfirieron con la

mistén educativa o dafiaron a los estudiantes?

Los ejercicios e escritura libre y los borradores version cero, ademas
de ser una forma de acceder a un esquema, también pueden dar lugar aalgo
de texto en concreto. A veces el escritor puede producir parrafos utilizables
en versiones mas avanzadas simplemente borrando las disgresiones y unien-
do algunos puntos relacionados. Incluso si un primer ejercicio de escritura
libre no produce prosa utilizable, puede dar lugar a que sea beneficioso em-
barcarse en algunas de las variantes de escritura libre un poco mds enfocadas
que se discutieron anteriormente.®

Hasta ahora hemos discutido técnicas para comenzar a escribir que
son Gtiles para aquellos estudiantes que se sienten cémodos generando tex-
to sin tener antes un esquema, para aquellos estudiantes que, de hecho,
pueden generar ese esquema a partir de sus propios textos. Los escritores
que simplemente no pueden comenzar de este modo, quienes necesitan un
mapa aéreo del bosque antes de comenzar a examinar los arboles, pueden
sentirse aliviados al enterarse de que existen numerosas otras formas de
generar un esquema ademas de comenzar con el numeral romano I.

“ Ver ELsow, Writing Without Teaches, supra nota 29, pags. 18-22.

40

DR © 2004. Facultad de Derecho, Universidad de Buenos Aires - http://www.derecho.uba.ar/publicaciones/rev_academia/



Esta revista forma parte del acervo de la Biblioteca Juridica Virtual del Instituto de Investigaciones Juridicas de la UNAM

http://www juridicas.unam.mx/

https://revistas-colaboracion.juridicas.unam.mx/
Academia

https://biblio.juridicas.unam.mx/bjv

Algunos estudiantes tienen imaginacién visual y para ellos los gra-
ficos pueden ser el primer paso hacia el panorama general necesario para
alcanzar la organizacion. Por ejemplo, si el estudiante se encuentra tan
empantanado en la investigacion que no puede ver patrones y tendencias,
es posible que realizar una tabla lo ayude a ganar cierta perspectiva.”
Para crear una tabla, deben listarse los casos sobre el margen izquierdo y
los temas a tratar a lo largo del margen superior. Luego se deben comple-
tar los casilleros. El ejemplo en la Figura 3 fue creado por un escritor
dedicado a organizar la jurisprudencia para un articulo sobre la Primera
Enmienda que ya hemos presentado en ejemplos anteriores.

Tabla de casos
i AInterferena
¢Discurso sobre | ¢Inte erenda con Violaion dela
Caso Conte Contexto unasunto de | las fundones del ; .
T ) Primera Enmienda?
interes piiblion? gobiemo?
Connickv. ‘S}”“ Ofina del Fiscal | En un “sentido “Clara N
Myers EEu}L)iU de Distrito limitado” potendalidad™ °
. Conte
;;;nll“n v Sup. Dega;ar;;‘?mo Si No demostrada. St
esson | ey e Polica
Plesko v. . | Departamento
2do. Si “ 2 {
Cityof NY o- Cire de Personal 1 No *wnaretd S
Levin v. . Universidad
2do. G Si No g Si
Hadeston ° Piblica ' ¢ tonaes '
Jeffries v. ) Universidad , “Predicidn
2do, G .
Hauleston do DPiblica S mizonable” Mo
Figura 3

Cuando las relaciones entre las ideas son desconcertantes, un diagra-
ma de racimo puede ayudar a algunos estudiantes a establecer conexiones
l6gicas:* el escritor anota una idea significativa en el centro de la pagina y

¥ Ver WooLkver, Kristin R., Untangling the Laws: Strategies for Legal Writers, 42-43 (Belmont, Cal.,
1987): McGReGOR, Deborah B., Charting, presentado en la Conferencia del “Legal Wring Institute”
(Ann Arbor,{]uly 1990).

# Oartes, Laarel Currie, et al., The Legal Writing Handbook: Research, Analysis and Writing, 513-15
{Boston, 1993); E1now & BELANOEF, supra nota 41, pig.13,
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la rodea con todas las ideas que pueda encontrar que tienen alguna inciden-
cia sobre aquella. Las ideas asociadas mis fuertemente se colocan en el
centro y las conexiones remotas se ubican en el perimetro, con los puntos
relacionados uno junto al otro. El escritor luego dibuja lineas de conexidn
entre los puntos mas cercanamente vinculados. Si bien el diagrama final
puede presentar algunos entrecruzamientos, algunos grupos de ideas debe-
rian resultar aparentes, asi como los nexos entre algunos de esos grupos. En
relacién nuevamente con el caso de la Primera Enmienda utilizado antes,
un escritor realizo el Diagrama de Racimo mostrado en la Figura 4.

Diagrama de Racimo

Puede interferir Dafioala Puede afectar una
con la colecta Universidad I\ evaluacion justa
de fondos ] N de los estudiantes
Puede ser Profesor universitario N
disruptivo hace comenrarios de ™ Daiio alos estudiantes
para las clases clerta inclinacién \
Efectode

Libertad académica; | Coerativo

congelamiento de
la libre expresion

Espectro de ideas

Figura4

Una vez que el escritor ha desarrollado un Diagrama de Racimo el
préximo paso consiste en elaborar un Arbol de Temas que permita orga-
nizar las ideas jerarquicamente:* el estudiante coloca una idea principal
en la parte superior del arbol y elabora hacia abajo los subpuntos. A medi-
da que el Arbol de Temas crece, algunos subpuntos pueden desarrollar
sus propias ramificaciones, creando subdivisiones que requieren discu-
siones separadas. El Diagrama de Racimo anterior dio lugar al Arbol de

® GaLE, Frederic C. 8 MoxLEY, Joseph Michael, How te Write the Winning Brief: Strategies for
f:::/fective Memoranda, Briefs, Clients Letters and other Legal Documents 20-21 (Chicago, 1992);
LOWER, supra nota 22, pags. 87-91.
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Temas que se presenta en la Figura 5, donde el escritor se pregunta si los
comentarios de cierta inclinacién emitidos por un profesor universitario
justifican la aplicacién de medidas disciplinarias.

Arbol de Temas

Si: dafio ala Universidad No: intercambio de ideas

/

Potencialmente
disruptivo
para las clases

Interfiere con la Dafia alos Libertad
administracién estudiantes académica

l

Alientala

expresion libre

Coercitivo: congela ¢Calificaciones
lalibre expresion no imparciales?

Figura 5

Finalmente, un Arbol de Temas puede transformarse ficilmente
en un esquema formal como el que se presenta a continuacién.

Los comentarios de cierta inclinacidn emitidos por un profesor
universitario solo debieran dar lugar a sanciones disciplinarias si tienen un
itmpacto real y daflino en los estudiantes, y no si simplemente interfieren
con una administracion eficiente.

A. Lalibertad académica es esencial en una democracia.
a  El progreso resulta del libre intercambio de ideas.
b Lalibertad académica alienta la expresién, no la congela.

B Elexpresarse solo debiera ser castigado si dafia la mision educativa.
a. Se coacciona a los estudiantes y se los coloca en una sumisidén
intelectual.

b. Los estudiantes tienen la percepcién de que las calificaciones no
son imparciales.
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Si un estudiante se encuentra deseoso de desarrollar un esquema
pero carece de una imaginacion visual podria recurrir a una lista de des-
carte.”® Deberia comenzar realizando una lista con todas las ideas que
tiene sobre el tema. Luego deberia seguir un procedimiento similar al “jue-
go” que se realiza después de un ejercicio de escritura libre: deberia agru-
par los puntos relacionados, separar estos puntos en temas y subtemas,
articular principios, descartar lo irrelevante y experimentar con el orden.
Este proceso conduce al escritor hacia un esquema.

Una vez que a partir de este juego conceptual surgen algunos argu-
mentos tmportantes, puede que los estudiantes estén en condiciones de
combinar sus pequeilos esquemas con una estructura de organizacién ma-
yor. Los articulos académicos —asi como los modelos de argumentos, alqui-
leres, contratos o testamentos- tienen una estructura tradicional que pro-
vee un marco de trabajo, al menos provisional, para casi cualquier tema.
Los estudiantes pueden colocar la informacién en este “modelo prefabrica-
do” o“plan de redaccién” adaptindolo a medida que resulte necesario.”

Estructura tradicional de un articulo de una Revista Juridica

Fvoduacion
1. Introducir y hacer notar porqué el tema es importante.
2. Resumir brevemente la informacion sobre los antecedentes relevantes.
3. Indicar la tesis.
4. Adelantar la organizacién del articulo.

% Ray 8 Cox, supra nota 43, pag. 12,

* Aunque “la estructura no se encuentra en forma inherente en aquello que escribimos sino que
es algo que le imponemos™ es posible encontrar ayuda en los “planes de redaccién”. DOUGHERTY,
Barbey N., Writing Plars as Strategies for Reading, Writing and Reuvising en Convergences, supra nota
27, pag,. 82, 82. Los planes de redaccién

“existen como parte de nuestra cultura y son incorporados como el resultado de nuestras
experiencias de lectura y escritura ... En tanto estructuras cognitivas, estos planes son
como los planos de un arquitecto en tanto éstos describen las caracteristicas estructurales
de un edificio sin todavia idear un edificio en particular hecho de materiales especificos, asi
como los planes de redaccién delinean la relacion encre las ideas con amplias pinceladas sin
todavia icEzar ningln contenido especifico.

Como escritores usamos estos planes como una forma de explorar y pensar ...”

en 82-83.
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Antecedentes

. Describir la génesis del tema.

. Describir los cambios que han ocurrido durante su desarrollo.
Explicar las razones para esos cambios.

. Describir el estado de sitvaciéon actual (pudiéndose incluir ademas las
posibles razones para futuros cambios).

Exposicion del Caso
(Para comentarios sobre jurisprudencia)
. Incluir los hechos relevantes.
Incluir la historia procedimental.
. Incluir la decision mayoritaria de la Corte y el razonamiento en cada nivel,
ast como el razonamiento de las opiniones disidentes o concurrentes.

Analisis
(Organizacion a gran escala)
. Discutir los temas mas importantes.
2. Separartemas y subtemas.
. Ordenar los temas l6gicamente.

(Organizacion a pequeria escala)
Realizar introduccién y conclusién sobre cada tema.
Presentar el argumento propio y rebatir argumentos que se opongan.
. Utilizar paradigmas organizacionales cuando resulte apropiado.

3 : ./
. Volver a exponer la tesis.
2. Resumir los puntos mas importantes.

S1bien el esquema provisto es un paso hacia una exposicién légica
¥y concisa, no es necesario seguirlo rigurosamente. A fin de cuentas, los
temas que surgen de un caso particular debieran dar forma no solamente
al analisis sino también a la estructura del articulo. Los planes y
paradigmas, si bien pueden resultar utiles, debieran ser tratados como
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dispositivos heuristicos y no como fines en si mismos.®? No obstante, es
posible que los estudiantes obtengan un esquema provisional Gtil, si in-
sertan el contenido especifico de sus temas en esta estructura.”

Sin embargo, debieran comprender que estos esquemas deben ser
detallados. Un esquema que sélo consista de palabras y frases es mucho
menos Util para un escritor que un esquema sustantivo, uno que establez-
ca ideas, a menudo en frases completas (incluso sin pulir). El esquema de
trabajo para un articulo de treinta paginas puede perfectamente tener una
extension de cinco paginas.

Ademas de dar forma a su anilisis alrededor de las estructuras
tradicionales de articulos para seminarios, puede que los estudiantes quie-
ran tomar prestado de paradigmas organizacionales establecidos -esto es,
patrones basicos de razonamiento- cuando sus argumentos se correspon-
den naturalmente con ellos. De hecho, pueden encontrar Gl utilizar un
esquema general de forma conjunta con paradigmas basicos.*

Los paradigmas comparativos aparecen cuando el escritor necesi-
ta justificar una eleccion entre alternativas e intereses en conflicto. Un
tema que involucre, por ejemplo, encontrar un balance entre los intereses
en conflicto de los litigantes o elegir entre diferentes politicas o enfoques
jurisdiccionales, se presta a utilizar uno o dos paradigmas comparativos.

El patrén alternante analiza cada punto en cuanto a las alternativas
posibles. Este patron provee una clara comparacidn punto por punto pero
hace dificil ver cada alternativa como un todo.

Exposicion de la Tesis

Punto Uno
Alternativa A
Alternativa B

2 WALLACE, supra nota 13, pag. 37.

* En tanto ciertos géneros tienen estructuras y estrategias particulares los estudiantes pueden
utilizar un plano generaifpara determinar “si han excluido clertas estrategias tipicamente asocia-
das con ciertas estructuras.” Beacs, Richard, Showing Students How to Assess: Demonstrating Technigues
Jor Response in the Writing and Response, en Writing and Respense: Theory, Practice and Research,
ed. Chris M. Anson, 127, 140 {Urbana, 1989). {de aqu{ en adelante: Writing and Response].

¥ Nuestros paradigmas provicnen, o fueron adaprados a partir, de Anperson , Paul V., Technical
Writing: A Reader-Centeved Approach 3d. ed., 261-73 (éj;m Diego, 1987).
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Punto Dos
Alternativa A
Alternativa B

Punto Tres
Alternativa A
Alternativa B

Comparacidn y evaluacidn de las alternativas.

El patrin dividido esta organizado alrededor de las alternativas y no
de los puntos. Este patron delinea claramente cada alternativa pero es
menos claro en cuanto a como se enfrentan los puntos en particular.

Exposicidn de la Tesis
Alternativa A

Punto Uno

Punto Dos

Punto Tres

Alternativa B
Punto Uno
Punto Dos
Punto Tres

Comparacién y evaluacion de las alternativas.

Un patrdn alternante similar al descripto antes fue utilizado paraun
articulo que describe las leyes sobre acecho de los diferentes Estados.*

[ Lanaturaleza de las leyes sobre acecho.

1 Laley sobre acecho de California: el modelo de la amenaza creible.
1 Laley sobre acecho de Florida: el modelo de la amenaza no creible.

¥ Este ejemplo se encuentra adaptado de Guy Jr., Robert A., Note, The Nature and Constitutionality
of Stalking Laws, 16 Vand. L. Rev. 991 (1993).
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II. Desafios de nulidad por vaguedad.

. Temas de nulidad por vaguedad cuando se requiere una amenaza creible.

. Temas de nulidad por vaguedad cuando no se requiere una amenaza
creible.

Si el autor lo hubiera querido podria haber utilizado un patrén dividido.

. El modelo de la amenaza creible.

a. Laley sobre acecho de California.

b. Temas de nulidad por vaguedad.

II. El modelo de la amenaza no creible.
a Laley sobre acecho de Florida.

b. Temas de nulidad por vaguedad.

El paradigma mas comun en los articulos académicos sobre derecho
es el patron de problema-solucion.” Este paradigma es Util si el estudiante ha
identificado un problema que podria resolverse mediante la aplicacién de
una nueva norma, excepcion o modificacion,

+ Idenuficar y explicar el problema.
» Enunciar y explicar la solucién.,
» Explicar porqué y cdmo la solucidn resuelve el problema.

El paradigma de problema-solucién de conflictos se sigue a continuacién
enel esquema de un articulo sobre el uso de evidencia adquirida a posteriori para
hacer caer los reclamos de una victima de discriminacion contra su empleador.”’

I Introduccion

II. Analisis mixto de motivos: Mount Healthy y Price Waterhouse.

III. Un enfoque surrealista: haciendo caer los reclamos legitimos de una

victima de discriminacion (el problema).

a La percepcion sobre la falta de dafio: una defensa absoluta.

* El paradigma de causa y efecto es otro de los que se utiliza habitualmente para explicar la
evolucidn del derecho o predecir desarrolios futeros. Se ve de este modo:
Se enuncia el efecto (statir quo o resultado}
Se enuncian las causas posibles,
Se presenta la evidencia respecto de como las causas dan lugar al efecto,

¥ McGmiey, Ana C., Reinventing Reality: The Impermissible Intrusion of After-Acquived Evidence in
Title VIT Litigation, 26 Conn. L. Rev, 145, 145-146 (1993).
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Problemas reales de una defensa irreal.

Victimas dafiadas: la suerte inesperada del empleador.

Causalidad: no hay prueba de la motivacién o la intencién.
Forcejeando con el estandar: “no hubiera contratado” vs. “hubiera
despedido”

Trampas procedimentales: cambios en la carga de la prueba y senten-
clas sumarias,

Er Fr o= oo

2

Demandantes que no se lo merecen y “manos sucias”.
. LaLey de Derechos Civiles de 1991: evidencia adquirida a posteriori
como una defensa legal.
Reclamando la realidad: Resolviendo el dilema (la sofucidn).
La realidad vuelta a visitar: limitar los remedios y no la responsabili-

dad.

Remedios- pagos atrasados.

2!"

B

Recontratacion y/o pago, remedio judicial

Honorarios de los abogados.

La nocién de dafio en Mount Healthy.

Propuesta: como lidiar con la evidencia adquirida a posteriori.
Los casos con motivacion Unica.

Los casos con motivacién maltiple.

'<:F:'_'.D_?T'_EEF:"“

I. Conclusiones

En ocasiones, un tipo de paradigma aparece empotrado en otro y
el esquema se torna mas complejo. Por ejemplo, un paradigma comparati-
vo puede ser utilizado en conjunto con un paradigma de problema-solu-
c16n, para mostrar porqué una solucidn es mejor que otra.

Los planes de redaccidn y los paradigmas les evitan a los estudian-
tes el tener que crear patrones de organizacién que otros ya han perfec-
cionado: en una palabra, evitan que los estudiantes tengan que volver a
inventar la rueda. Al aliviar a los escritores de ciertas preocupaciones
sobre organizacion les permiten, en cambio, enfocarse en lo sustancial

* Como sefialiramas en un anticulo anterior, cualquier escritor experimentado ha alcanzado ¢l punto
en que{ruledc hacerlo automiticamente viendose libre de generar contenido en vez de preccuparse
porcl flujo y la coherencia. Ver Fajans & FaLk, Against the Tyranny, supra nota 31, pag, 175 n.49
{citando a Linda FLOWER, Talking Thought: The Role of Conscious Processtng in the Making of Meaning, en
Thinking, Reasoning, and Writing, eds. Elaine P. Maimon et al., p. 185,191 {New York, 198‘%).
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El rol del profesor

Lo primero, y lo mejor, que puede hacer un profesor en la etapa de
Empezando a Escribir en el proceso de escritura es presentar a los estudiantes,
incluso antes de que se sienten a escribir, algunas de las técnicas de
precalentamiento que han sido discutidas en este apartado.”

Muchas de estas técnicas estan dirigidas a ayudar a los estudiantes
a delinear sus articulos. Vale la pena alentar a los estudiantes a que se
embarquen en esa empresa pues un esquema de organizacién claro los
releva de sus preocupaciones acerca de a donde dirigirse a continuacion y
los libera para concentrarse en las particularidades del momento. Pero
uno debiera recordar a los estudiantes que la mayor parte de los esquemas
deben ser revisados durante el proceso de borradores, a medida que el
escritor relea lo ya escrito y detecte lo que todavia queda por decir.*”

Los profesores debieran revisar estos esquemas, prestando espe-
cial atencidn a la tesis, a potenciales brechas en los argumentos, y a los
problemas de l6gica y consistencia. La organizacién a gran escala tam-
bién debe ser revisada para asegurarse de que las secciones se encuentran
clara y légicamente divididas y subdivididas, es decir, observar si las sec-
ciones se excluyen mutuamente y si se encuentran en el orden logico.

Por otro lado, algunos profesores alientan acuvamente a los estu-
diantes a realizar borradores version cero o ejercicios de escritura libre.
En las palabras de un profesor de redaccion:

Cuanto mayor sea el tiempo que los alumnos pueden dedicarle a
una sesion de escritura exploratoria guiada, mayores son las posibilidades
de que eliminen la estatica que impide que el sonido llegue limpio. A menu-
do se sorprenden de descubrir preguntas que se pueden hacer a si mismos
que los ayudan a ir mas profundo, mantenerse en ¢l camino, intentar una
disgresion fructifera, articular una cuestidn central de investigacion o saltar
a una perspectiva completamente diferente.®

La pericia de los profesores y cierta distancia respecto del proyec-
to del alumno, los ayudara a detectar ideas que vale la pena perseguir, De

¥ Para una discusion mas desarrollada sobre estas técnicas, ver Fajans & FaLk, Scholarly Writing,
supra nota 31,

© Ver SCHOLEs & COMLEY, supra nota 17, pag. 18.

* WALLACE, supra nota 13, pag. 36.
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hecho, algunos profesores prefieren leer esos primeros ejercicios de escri-
rura exploratoria porque muchas veces los alumnos eliminan algunas de
las mejores ideas porque las consideran inadecuadas para el ambito uni-
versitario.? Los profesores también pueden utilizar estos borradores para
realizar preguntas que alienten un analisis mas profundo de los temas,
que alejen a los estudiantes de los caminos sin salida y que los ayuden a
balancear y priorizar sus ideas. En este punto, asi como en las etapas mas
tempranas previas a la escritura, el rol primario del profesor es el de pro-
veer feedback exploratorio. El feedback que ayude a los estudiantes a pensar
y repensar los problemas. El feedback descriptivo también puede ser uil para
realizar comentarios sobre borradores versién cero: “Lo que entiendo que
usted esta diciendo es ...”.%

D. Borradores y Revisiones
1. Borradores

Antes de que los estudiantes se sienten a escribir un borrador comple-
to, ellos deben realizar un pequefio analisis retdrico -por ejemplo, considerar
alaaudienciay el propésito de su articulo.* Si los estudiantes pueden deter-
minar cudnta informacion posee el lector y cuanta mas va a necesitar, es muy
probable que produzca entonces notables decisiones en sus borradores y re-
visiones. Pero una vez obtenido el solido entendimiento del contexto reté6ri-
co, el escritor no puede demorar més la tarea de producir un primer borrador
completo. Existen algunas estrategias de redaccién que los estudiantes pue-
den utilizar al desplazarse a través de este proceso de creacion,

2 Id. pag. 37. Como nota NEUMANN,
“La generacién de opciones... depende de un flujo de asociacién desinhibida durante el cual el
juicio es suspendido y algunas 1deas, que la evaluacién posterior demuestra como sélidas,
aparecen junto coxn otras que eventualmente resultan erréneas o tontas. Paraddjicamente, el
juicio critico del que depende la evaluacién de opciones puede asimismo empobrecer la genera-
ci6n de opciones, censurando ideas antes de que su potencial pueda ser detectado.” NEGMANN,
supra nota 9, pag. 751,
Esta respuesta particular —volviendo a poner en palabras lo que otro ha va dicho o eserito-
se conoce como “reflexién Rogeriana”, Carl RoGers, un psicologo y pionero de los grupos de
encuentro, usaba esta técnica para ayudar a sus clientes a clarificar sus ideas. Los profesores
de redaccion han tomado las propias sugerencias de Rogers en el sentido de que la téenica
odria tener aplicaciones pedagégicas. Ver, por ejemplo, THoMas, Dene & Tromas, Gordon,
he Use of Rogerian Reflection in Small-Group Writing Conferences, en Writing and Response,
supra nota 53, pag.114.
“ Ver Buirzer, Lloyd F., The Rbetorical Situation, 1 Phil. & Rhetoric 1 (1968).
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Primero, los estudiantes deben entender que no necesitan empezar
por el principio: ellos no necesitan escribir la introduccién primero. En
cambio, pueden comenzar con cualquier parte que encuentren mas senci-
lla de hacer.®® El sumario de una decision o una seccidén de contexto es
generalmente un lugar ideal para comenzar. Una vez que estas secciones
estan terminadas, los estudiantes deberan ir al proximo tema mas senci-
llo, y de ahi al siguiente. Para el momento en que arriben al material mas
dificultoso ellos habran hecho bastante composicion y reflexién, y la ta-
rea puede tornarse entonces mas facil.

Escribir de lo mas sencillo a lo mas dificil no sdlo aquieta algo del
miedo del escritor, sino también resulta frecuentemente en una mejor in-
troduccién. Toma solo un momento de reflexion darse cuenta que es dificil
afirmar una tesis claramente y describir la organizacién de un trabajo antes
de que el mismo esté escrito. En realidad, dado que las conclusiones tipica-
mente se escriben Gltimas, cuando los autores realmente saben lo que quie-
ren decir, la tesis se establece mas claramente en ese momento que en la
introduccion. Entonces, generalmente tiene sentido comenzar por el final:
tornar la conclusion en la introduccion y escribir un nuevo final.

No importa en qué orden escriba el estudiante, las notas al pie
deben bosquejarse desde el primer momento del borrador. Mas alla de los
problemas que esto causa en las etapas de revision, grabar fuentes asi
como ideas para citas al pie textuales le ahorra al autor “escudrifiar” fuen-
tes una segunda vez, y asegura el uso ético de la fuente.*

A veces comenzar no es dificil, pero en el curso de poner un borra-
dor en papel, un estudiante reescribe continuamente una parte cuando la
verdadera tarea es poner las ideas sobre la mesa.*” Este estudiante debe
intentar una escritura “invisible”.* En vez de escribir y reescribir un pa-
saje, en lugar de buscar la palabra perfecta, el escritor sélo apaga el moni-

% Ray & RAMSFIELD, supra. nota 39, p. 353.

% Los profesores deben asegurarse que los estudiantes entiendan Ja tres funciones basicas de las
notas al pie - proveer awtoridad, atribucion, o comentario textual. Ver Fajans & Fark, Scholarly
Writting, supra nota 31, ps. 87-99,

¢ Ung de los problemas mas grandes que tienen los escritores es a tendencia a querer hacerlo bien
la primera vez. Este proposito imposible coloca un estrés innecesario en el autor. ELsow &
BELANOFF, supra nota 41, ps. 288-89.

& Ver Buau, Sheridan, Thinking and the Liberation of Attention: The Uses of Free and Invisible Writing,
en Nothing Begins with N, supra nota 29, p. 72,
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tor y contintia adelante -estando seguro de que sus dedos estan en las
teclas correctas. Cuando pasa a la siguiente idea, prende el monitor nue-
vamente. Pulir es un paso necesario en el proceso de redaccién, pero no
debe dejar que inhiba la etapa inicial del borrador.

Otro buen consejo para mantener el momentum del borrador {usual-
mente atribuida a Hemingway) es dejar o salir de una sesidn de escritura
antes de que uno quede bloqueado. Si los estudiantes paran cuando saben
que es lo que van a decir subsiguientemente, es mas facil para ellos co-
menzar la proxima sesion. Un consejo final es provisto por la prictica de
escritores que vuelven a copiar la Gltima pagina de la escritura del dia
anterior como una manera de impulsarse nuevamente en la tarea.

2 Revisando

Los estudiantes deben ser conscientes de que borradores comple-
tos, pero sin pulir, no siempre son enviados a un SUpPervisor a menos que
el mismo los haya solicitado.” Usualmente el primer borrador enviado a
un supervisor es el segundo o tercer borrador del autor y fue considera-
blemente revisado teniendo en cuenta al futuro lector. Los profesores deben
ser claros acerca de cuan amigable al lector ellos esperan que sea ese
primer borrador sometido a su consideracion.

Revisar el primer borrador completo requiere que el estudiante se
tome un tiempo, retroceda, e intente obtener un sentido del contexto glo-
bal. Las siguientes técnicas pueden ayudar a los estudiantes a ganar pers-
pectiva sobre su trabajo.

Primero, luego de tomar un descanso sustancial, los estudiantes de-
ben hacer una revision en etapas, asi cada area recibiri atencién total 7
Para evaluar el contenido y generar contenido en borradores tempranos,
ellos deben leer su trabajo cuidadosamente, preguntando una y otra vez:
¢de qué se trata esto?, ¢lo estoy diciendo?, ¢qué es lo que estd mal o falta?™

* Como borradores version “cero” o “escritos libres”, estos borradores pueden contener buenas
ideas que son censuradas cuando los estudiantes las revisan pero que algunos instructores
pueden estar interesados en ver. Otros pueden esperar un trabajo mis pulido.

® Para revisar, los estudiantes necesitan tamiliarizarse con las etapas de evaluacién -que, como
dice Richard BeacH, involucra describir, juzgar, y seleccionar las revisiones apropiadas. Beach,
supra nota 33, p. 129,

" Evrsow 8 BELANOFF, supra nota 41, p. 102.
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Los estudiantes deben luego jugar al abogado del diablo, formu-
lando preguntas mas especificas acerca de la seleccion del contenido.”™

¢ Quéeslo discutido en detalle y qué es lo que esta resumido? ¢Es el

alcance apropiado?

¢Que es lo supuesto? ¢Es correcto hacer estas suposiciones?

¢Qué topicos relevantes fueron ignorados? (Importa?

¢Qué topicos parecen periféricos o irrelevantes?

¢Hay inconsistencias internas? Por ejemplo, ¢la introduccion y la con-
clusién reflejan el mismo propésito? ¢Debe cambiar alguno de ellos,
o ambos, para reflejar lo que el autor realmente hizo?

e :Hay errores logicos, problemas con premisas o razonamiento?

De alli, el autor debe desarrollar el contenido.

» (Faltaapoyo? (¢Es necesaria mas autoridad? ¢Algunos tipos de argu-
mentos, como doctrinarios, politicos o de hecho, fueron pasados por
alto? ¢Se tratan los argumentos contrapuestos?).”

* :Hay vinculos faltantes en el razonamiento?

* (Faltan notas al pie? ¢Deben algunas notas ir al texto? ¢Debe alguna
parte del texto ir como notas al pie?

A continuacidn, los estudiantes pueden hacer un esquema del bo-
rrador en oraciones por topicos y luego realizar notas sobre los problemas
del contenido: discrepancias, ambigiiedades, huecos, o disgresiones.™ Fi-
nalmente, ellos pueden usar este esquema para verificar si hay problemas
| organizacionales, formulando preguntas como las siguientes:
| » ¢Escada parte mutuamente exclusiva? ¢Estan los argumentos rela-

cionados o repetidos?
¢ ;Eslasuma de las partes igual al todo? ¢Faltan pasos en el razona-
miento o argumentos faltantes?”

7 Estas sugerencias del contenido provienen de BazerMan, Charles, The Informed Writer: Using
Sources in the Disciplines, 4* edicion, Boston, 2003, p. 203; y Ray & RaMSFIELD, op. cit. 35, p. 89,

7 Richard BeacH les dice a los estudiantes que determinen si el soporte es suficiente, relevante, y
especifico, BEaCH, supra nota 53, p. 137.

7 Esquematizar un borrador es frecuentemente una forma {til de ganar perspectiva sobre el material.
Ver EnQuisT, Anne, Alter the Fact Outlines: An Old Idea Prt 1o New Use, 6 Wash. Eng. J., 1984, p. 29,

% Barbara CHILD articula que estos primeros dos principios organizacionales son centrales para el
borrador de argumentos legales, pero destacamos que ellos son fundamentales para toda es-
crituraexpositiva. Drafting Legal Documents: Principles and Practices, 2* edicidn, St. Paul 1992, p. 131
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* (Estan las partes en orden logico? ¢Hay pasos fuera de lugar o discu-
stones interrumpidas?

* :Hay un metadiscurso adecuado? ¢Hay parrafos introducterios y con-
clusiones? ¢Hay tOpicos y oraciones de transicién entre ellos?

El rol del profesor

Para el tiempo en que el alumno entrega un borrador completo, él
ha articulado una tesis e intentado sacar a relucir los argumentos de base.
El rol primario del profesor en esta etapa es responder a la amplitud,
profundidad, desarrollo, originalidad y credibilidad de aquellas ideas. Pero
el profesor también puede comenzar a abordar la expresién de las ideas
del estudiante, especialmente si existen problemas persistentes en el ni-
vel de las oraciones o parrafos.™

Chequear la tesis y cobertura requiere que los profesores usen algu-
nas de las mismas técnicas que se describieron anteriormente. Pero, si bien
podemos generar un valioso feedback descriptivo y exploratorio al usar tales
técnicas, también necesitamos proveer un feedback prescriptivo, sugeren-
cias concretas de re-escritura. Como todos nuestros comentarios y criticas,
éstas deben ser cuidadosamente organizadas y expresadas.

Primero, debemos ser meticulosos sobre no sustituir comentarios
al margen y edicidén de lineas por comentarios globales. Los comentarios
al margen raramente se dirigen a preocupaciones estructurales,” ni son
absorbidos con la misma facilidad como comentarios generales. Tampoco
podemos rutinariamente sustituir una conversacién por una hoja de co-
mentarios. Algunas de nuestras mejores percepciones son olvidadas tan

" Es importante, sin embargo, que los estudiantes tengan claro la escala del comentario del profe-
sor, para que un comentario sobre la sintaxis no tenga el mismo peso que uno sobre 1gica.
SOMMERS, supra nota 14, p. 151. Esto es especialmente importante porque, mis alla de sus propios
dispasitivos, los estudiantes tienden a revisar la superficie o nivel [éxico solamente. HiLocks Ir.,
George, Research on Writen Composition: New Directions for Teaching, Urbana, 1986, p. 41.

Sin embargo, los errores que consistentemente interfieren con la comunicacién deben ser avi-
sados. Primero hay que diagnosticar el problema en el margen, y luego explicar cémo corregirlo,
Uno puede querer i ustrar%a correccion una vez o dos reescribiendo la oracién, Luego de esto,
diagnosticar el error pero dejar que el alumno lo arregle.
Mientras que los comentarios al margen tienden a ser Focales, los comentarios sobre el contexto
o a gran escala del trabajo juegan un rol importante en ayudar a los estudiantes a pensar y
repensar sus tesis. Los comentarios iniciales o al final sirven como los comentarios mas genera-
les al trabajo en su totalidad. ConnoRrs & LUNSFORD, supra nota 12, p. 209.
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pronto como el estudiante cierra la puerta de la oficina. Es importante
dar a nuestros estudiantes una evaluacion escrita de su trabajo, algo que
ellos puedan llevarse consigo a casa para ejercitar su memoria.

Segundo, los comentarios escritos deben ser organizados, especifi-
cos e inteligibles: deben tocar tanto la forma como el contenido.” Es una
buena idea trabajar con los escritos en forma sistematica, usando hojas de
comentarios con encabezados.” Una seccién de la hoja del comentario pue-
de focalizarse en el analisis, criticando la tesis y su apoyo.® La proxima
seccién puede evaluar la organizacion del trabajo a gran escala: la division
en partes y su orden. Una siguiente seccion se concentra en la organizacion
en pequeiia escala: el orden de las 1deas en cada parte del escrito del estu-
diante; el nivel de informacién de los titulos; los parrafos introductorios y
las conclusiones; y la eficacia de oraciones sustantivas y de transicién. Una
seccion final comentara sobre la unidad y cohesion de los parrafos, sintaxis,
diccibén, y mecanica.! Sin este quiebre sistematico, *los procesos de revi-
sion, edicidn y lectura de prueba colapsan (...) y los malos entendidos de
los estudiantes sobre el proceso de revision como una actividad retributiva
son reforzados por los comentarios de sus profesores.”

Los comentarios escritos deben tener tacto y ser organizados. Cuando
escribimos comentarios, los profesores podemos hacer dos cosas a fin de
proteger los sentimientos de los estudiantes. Primero, necesitamos focalizar
nuestros comentarios sobre el trabajo en si y sobre las necesidades de sus
lectores, no sobre las habilidades del estudiante y las reacciones del profe-

Aunque algunos estudiantes reportan que directivas y estrategias que no son especificas del
texto no ayudan, un estudio sobre los estilos de comentarios de treinta y cinco profesores
reveld que muchos de los comentarios de los profesores no son relativos al texto, SOMMER, supra
nota 14, ps. 152-53. Debemos trabajar en escribir comentarios especificos en lugar de comen-
tarios generales para que al final de una critica un estadiante entienda los temas teéricamente
ren términos de performance, NEUMANN, sipra nota 9, p. 767,

ios Profesores deben responder a niveles conceptuales, estructurales, narrativos y léxicos. Ver Ziv,
Nina D., The Effect of Teacher Comments on the Writting of Four College Freshmen, in New Directions in
Composition Research, Richard Beach & Lilian §. Birdwell editors, New York, 1984, p. 1984.

El estudio de ConnoRrs ¥ LUNSFORD muestra que los profesares no sen muy predispuestos a
brindar un juicio profesional sobre el escrito del estudiante. Aunque son deseosos de comentar
débiles estrategias argumentativas, los profesares raramente discuten o refutan el contenido.
CoNNORS & LUNSFORD, supra nota 12, p. 215. A nivel de grado esto es como una premisa.

La correccidn de errores fgrmales caracterizan las respuestas de los profesores en sus veintes,
treintas y principios de sus cuarenta afios ... sin embargo, hacia mitad de sus cincuenta los
educadores (creen los estudiantes) formularin comentarios retdricos a gran escala. Id. p. 204,

L SOMMERS, supra nota 14, p. 89,
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sor.” No ayuda escribir “;qué?” 0 “¢?” 0 “¢segiin quién?”. En su lugar, pode-
mos intentar escribir “Su lector puede confundirse aqui sin informacién adi-
cional acerca ...”. En forma similar, “Usted termina abruptamente e incon-
clusamente” puede frasearse de manera mas beneficiosa, “Este seria un arti-
culo mas provechoso si concluye con algunas sugerencias acercade ...”.

Segundo, debemos siempre atemperar criticismo con elogios.* Como
destaca un reconocido profesor de escritura, escribir es “un acto de con-
fianza” * Los profesores que les dicen a sus estudiantes que hicieron bien,
crean gran receptividad a la critica, disipan el antagonismo, e imparten
estandares profesionales.

Finalmente, debemos estimular a nuestros estudiantes para que
vean a la revision por lo que es: nio una triste correccion de errores y
pulida superficial, sino una etapa excitante del proceso de redaccion en la
que las ideas se expanden, reestructuran, y refinan. Como Scholes y Comley
indican, “Denegar la revisidn es denegar el pensamiento en si mismo”.*

E. Puliendo el borrador final

En la dltima etapa del proceso de redaccién, los estudiantes revi-
san sus trabajos para poder responder a las criticas sustantivas y a las
preocupaciones expresadas en los comentarios de los profesores sobre la
organizacibn a gran y pequenia escala. Esto puede tomar un borrador, o
puede requerir mas, pero hasta que estos problemas sean resueltos, el
estudiante no estd necesariamente en la etapa final del proceso. Un dlti-
mo borrador no es siempre un borrador final.

Los verdaderos borradores finales son aquellos sélo pulidos,
reescritos para remover todas las fallas superficiales a fin de permitir
al lector tener un viaje cdmodo. En otras palabras, el unico foco del

® RAY & RAMSFIELD, supranota 39, p. 89,

¥ A pesar de que estudios muestran que aproximadamente el 8% a 94 por ciento de los comenta-
rios de profesores encuentran faltas mientras que s6lo de un 6 a 11 por ciento elogios (IJAIKER,
Donal(f Learning to Praise, en Writing and Response, supra nota 53, p, 103-4), un estudio de
1972 muestra que los estudiantes que reciben elogios escriben mas, tienen mas paciencia, y
disfruran mas de la actividad que estudiantes que reciben sélo comentarios negativos, GRIFFEN,
C. W., Theory of Responding to Student Writing: The State of the Art, 33 C. Composition & Comm,
(1982& 296, p. 300 {citando a Thomas C. GEE, Student's Response to Teacher Comments, 6 Res. In
Teaching Eng., 1972, p. 212).

% SHAUGHNESSY, supra nota 4, p. 85.

% ScHOLES & COMLEY, swpra nota 17, p. 19.
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estudiante en el borrador final debe ser la audiencia -cuin claramente
las ideas ya revisadas y refinadas son comunicadas al lector. Aqui, tam-
bién, los estudiantes deben ser aleccionados acerca de revisar en eta-
pas para que cada aspecto de la tarea de escribir sea tratado
sistematicamente.

Los estudiantes deben verificar nuevamente estar seguros de ha-
ber proveido a sus lectores de suficientes sefiales: encabezados informa-
tivos, parrafos introductorios, oraciones de tépico y de transicién, con-
clusiones. (Al chequear las sefiales los estudiantes deben hacer caso al
credo del profesor: Decirles sobre qué vas a hablarles. Luego decirselos. Luego
decirles sobre qué les hablaste.).

Los estudiantes deben luego examinar los parrafos en busca de
unidad y cohesion. ¢Hay mis de una idea en un parrafo? Si es asi, dividela
en dos parrafos. ¢Estin las oraciones en el orden correcto? Si no,
reordenarlas. ¢Son las conexiones entre oraciones claras? Si no, usar pala-
bras de transicion y separadores de oraciones.’” Luego de esto, los estu-
diantes deben corregir los errores de gramatica, puntuacién, diccién y tono.
También debe haber tiempo en esta etapa para que el autor considere el
estilo y la rectitud. Un proyecto de escritura es una oportunidad para en-
contrar y hablar en su propia voz, una oportunidad a veces desperdiciada
en apuros de ultimo minuto o por el miedo a parecer muy personal.®

Finalmente, los estudiantes necesitan una lectura de prueba. Los
estudiantes de la generacién de la computadora tienden a igualar lectura de
prueba o de control con la correccién del procesador de textos aunque este
corrector no marca palabras faltantes, puntuacién faltante u homénimos.
Una buena técnica de lectura de prueba o control es poner una regla u hoja
de papel debajo de cada linea para apaciguar al ojo impaciente.

A esta altura, no sblo el estudiante esta casi listo, sino también lo
esta el profesor. Si un estudiante concienzudo ha recibido suficiente y
apropiado feedback en las ctapas previas, no deberia haber mucho que de-

¥ “La cohesion es frecuentemente lograda cuando una nueva oracién abre con una breve referen-
cia al todo o parte de la oracién anterior. En otras palabras, usted empieza una oracién con una
informacién vieja y luego se mueve hacia la nueva informacidn. Este solapamiento de ideas
lleva a su lector gentilmente a sus nuevas ideas.” SHaro, Helene S. ex al, Writing and Analysis in
the Law, 3* edicion, Westbury, New York, 1995, p. 152

® Ver Fajans & FaLk, Scholarly Writing, supranota 27, cap. 7.
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cir por parte del profesor sobre el borrador final. Menos es mejor en esta
etapa. Excelente. A.

II1. Algunas sugerencias adicionales

En este articulo, proponemos tres maneras basicas en las que, como
supervisores de la redaccién académica, podemos tanto ayudar a nues-
tros estudiantes y ayudar a nuevas ideas sobre el derecho a ver la luz del
dia. Primero, podemos -debemos- vernos envueltos tempranamente, en
las etapas cruciales de Pre-Escritura y de Escribir como Aprendizaje. Segun-
do, debemos ensefiar estrategias para la invencion y a poner las ideas en
el papel. Tercero, debemos conformar nuestra guia y criticas a las etapas
del proceso de redaccién en si mismo.

Todas las sugerencias que hemos realizado hasta el momento con-
ciernen a la interaccidn de profesores individuales con estudiantes indivi-
duales. Pero puede haber otros cambios ~curriculares o institucionales—
que pueden ayudar también a nutrir la redaccidn académica. Varias ideas
pueden ser valiosas de perseguir.

Primero, silos proyectos de escritura de los estudiantes, incluidos
los trabajos de fin de curso, son de un afio, y no de un semestre de duracion,
el proceso puede ser mas significativo y el producto mis sustancial. La
mayoria de los escritores académicos tendrian dificultad de producir una
pieza de escritura seria en un semestre sobre un tépico relativamente nue-
vo para ellos, sin embargo nosotros esperamos rutinariamente que los estu-
diantes produzcan un trabajo original y pulido en tres meses y medio. Re-
querir dos semestres de trabajo para otorgar créditos por una clase avanza-
da de redaccidn sonara seguramente extrafio, particularmente para estu-
diantes que escriben para cursos tradicionales de un semestre, pero bien
podria valer la pena la flexibilidad administrativa y curricular involucrada,
Al menos el dilema de qué tipo de trabajo requerir al estudiante que se
gradia no se presentaria tan a menudo.*” Ademas, la mayoria de otros tipos
de proyectos escritos —propuestas a revistas juridicas, estudios indepen-

® Nos referimos ala decisidn de si hay o no que dar créditos de clases avanzadas de redaccién (y
por lo tanto permitir que se gradﬁer{? a estudiantes que entreguen un inaceptablemente hosco
o corto trabajo final demasiado 1arde para ser revisado. La evidencia anecddtica sugiere que
pocos de nosotros prevenimos que esos estudiantes se gradien.
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dientes, y articulos conectados a experiencia clinica- pueden facilmente

ser estructurados para requerir al menos seis meses de trabajo.

Otro experimento valioso puede ser el ofrecer un taller, series de ta-
leres o seminarios, o mini-cursos sobre ciencia legal y sobre el proceso de
escritura académica. Un primer taller puede describir el proceso de escritura
en sl y ensefiar técnicas de “tormenta de ideas” (rainstorming). Un segundo
puede focalizarse en estrategias de investigacion para la redaccién académi-
ca. Otro puede familiarizar a los estudiantes con las convenciones de la lite-
ratura juridica, con particular énfasis en notas al pie y el uso ético de material
prestado. Otro, puede buscar “desbloquear” al escritor ensefiandole las estra-
tegias para poner sus ideas en papel y organizarlas, Finalmente, los estudian-
tes incomodos con la mecanica de escribir ~gramética, uso, puntuacién- pue-
den concurrir a sesiones centradas en revisién de oraciones. Este mini-curso
sobre escritura cientifica puede estar destinado a -o ser obligatorio para-
todos aquellos estudiantes que comiencen proyectos de escritura. Idealmen-
te, cada taller o seminario sera brindado al menos una vez cada semestre y
puede ser dictado por un profesor diferente o asistente de profesor.”®

Una altima estrategia, “grupos de escritura de iguales”, puede involu-
crar a profesores 1o como actores pero si como directores de escena. La con-
viccion de que escribir es mis convenientemente mirado en la clase como un
proceso en lugar de un producto ha cambiado el rol del profesor de juez a
comadrona, Los profesores no solo asisten cada vez mas a los estudiantes en
una etapa temprana, sino también buscan caminos para brindar a los estudian-
tes escritores la responsabilidad de su propia ensefianza. Investigaciones re-
cientes sugieren que para este proposito, los “grupos de escritura de iguales”
son una herramienta excepcional de ensefianza/aprendizaje.” Los grupos de
escritura pueden contribuir a obtener importantes ganancias en pensamiento
critico, destrezas de revision y organizacién, y confianza” Adicionalmente, “la
*® Los talleres también pueden ser grabados en video asi los estudiantes que pierdan alguno o

quieran revisarlo pueden verlos a su conveniencia.

" Ver NYsTRAND, Martin & BrannT, Deborah, Response to Writing asa Context for Learning to
Write, en Writing in Response, supra nota 53, p. 209. Ver también THomas & THoMAS, supra
neta 63, ps. 115-16.

¥ NysTRAND & BRANDT, op. cit. 87, p. 210. Uno de los beneficios més significativos es la actitud
del estudiante hacia la revisién. En grupos de escritura de iguales, no sélo las revisiones son més
efectivas, sino también los estudiantes forjan una actitud mis positiva hacia la revision, que no

pueden ver mis como una mera “limpieza superficial del evaluador”, sino como un camino para
satisfacer las necesidades del lector, 1d., p. 209.
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naturaleza social de los grupos de escritura promueve la conciencia de una
audiencia, reduce la alienacién del lenguaje, introduce colaboracion y provee
de una respuesta inmediata al trabajo en grupo.”” Finalmente, hablando sobre
escribir provee una transicion alos estudiantes incomodos con escribir.

Los “grupos de escritura de iguales” pueden ser introducidos en las
curriculas de los afios superiores de varias maneras. Los seminarios sobre
distintos temas™ pueden ser estructurados de manera tal que el profesor sea
el facilitador de proyectos estudiantiles: la clase, o al menos una parte de ella,
es, de hecho, sobre trabajos en progreso acerca de temas interrelacionados.”
Los “grupos de escritura de iguales” (con o sin asistentes docentes como
facilitadores) pueden también funcionar con un minimo de participacion del
profesor. En este modelo, los profesores proveen un feedback exploratorio al
tiempo que progresa el proyecto de escritura; la mayoria del feedback descrip-
tivo y prescriptivo funciona dentro del mismo grupo. Los grupos de escritura
pueden estar compuestos por estudiantes del mismo curso, o puede haber
grupos por afinidades ~estudiantes escribiendo trabajos y articulos sobre ga-
rantias o propiedad intelectual o crimenes de guante blanco,

Cualquiera que sea su composicion, los “grupos de escritura de igua-
les” deben ser pequeios, con un miximo de 10 estudiantes, y ya sean que
tengan asistencia o no, ellos deben comenzar con instrucciones sobre el pro-
ceso de grupo. Los escritores no pueden simplemente ser juntados con ins-
trucciones de hablar acerca del escrito del otro; ellos necesitan estar prepara-
dos intelectual y socialmente para esta empresa.”

" BURKE, Bari R., Lega! Writing (Groups}at the University of Montana: Professional Voice Lessons ina
Comunal Context, 52 Mont. L. Rev. 373 (1991), p. 406.

* En Inglés se hace alusion a la expresion Substantive Seminars en referencia a las clases estructuradas
tipo seminario y que togan un tema en especial. Serian algo asi como nuestros cursos del Ciclo
Profesional Onentado. (N delos T.)

Ver Kissam, Philip C., Seminal Papers, 40 ], Legal Educ. 339, p. 340-41 (1990). Kissasm argumen-
ta que para seminarios que proveen una educacion legal “cuasi-clinica” los estudiantes deben
involucrarse en un proyecto que requiera investigacién, pensamiento, reflexion, y escribir sobre
un tema que contenga complejidades y contraiicciones. Pera el miembro de la facultad y el
estudiante deben evitar pensar sobre el proyecto del seminario como un examen en ¢l que el
facultativo conoce las respuestas, en cambio, el facultativo y el estudiante deben percibir al
proyecta como uno en el que el estudiante se torna un experto primario. Id., p. 341.

Ver, BURKE, supra nota 92, p. 406. BRUNE ofrece sugerencias subre como preparar estudiantes en su
rol de lectores y escritores. Id., p. 407-08. En Montana, ella enlistd la ayuda de una psicologa de la
universidad para hablar con los estudiantes sobre la dinimica de pequenos grupos. Id., p. 391, nota
67. Un articulo reciente reporta buenos resultados del uso de Ja “reflexion rogeriana” en supervisar
grupos de escritura, pero la técnica (esencialmente una forma de *feedback” descriptivo) puede
igualmente ser enseflada a grupos iguales de escritura. Ver THOMAS & THOMAS, supra nota 63.
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Adaptar nuestra supervision al proceso de redaccion, requerir trabajos
de “dos periodos”, y crear mini-cursos y “grupos de escritura de iguales” son
algunos de los caminos que podemos intentar para redimir a la escritura en las
clases avanzadas en las facultades de derecho. A medida que nos tornemos més
familiarizados con el trabajo de profesores, investigadores y teéricos en el drea
de la redaccién, podremos descubrir atin otros caminos. Como profesores de
redaccion académica tenemos mucho que aprender, Antes de concluir que la
fria noche azul del monitor del ordenador caerd sobre la pgina mpresa, antes
de concluir que laliteratura electrénica eclipsaré a la literatura impresa, quizas
queramos redoblar nuestra lucha contra la agonia de la luz.
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