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1. Introduccion

En el mes de enero de 1969, se cred, como organismo dependiente de
la Universidad Nacional Auténoma de México, la Comisién de Nuevos
Métodos de Ensefianza (CNME), con el fin de promover el mejora-
miento de los métodos y técnicas de la instruccién universitaria y hacer
frente asf al problema que se habia planteado por la creciente de-
manda de educacidn superior, con vistas a elevar la calidad de Ia
misma.t

Desde 1966, se encontraban funcionando en la Secretaria General de
la UNAM, una Oficina de Nuevos Métodos de Enseflanza y un Grupo
de Sistemas Docentes, que indistintamente recogian informacién sobre
las experiencias que en materia de instruccién, propaganda y ensefianza
audiovisual se habian logrado, tanto en centros de educacién superior
del pais como del extranjero. De la fusién de estas dos dependencias
nacié la CNME, con fines especiales de investigacién, informacién y
difusién de sistemas nuevos de educacién superior.

Las labores realizadas por este instituto desde su produccién hasta
mayo de 1970, se orientaron principalmente hacia la produccién de
libros programados, averiguacién de métodos de ensefianza e inventa-

1 Ver documento: Comisién de Nuevos Métodos de Ensefianza, publicado para
consumo interno el 30 de noviembre de 1971.
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rio de equipo y material didactico existente en la UNAM, labor ne-
cesaria, que sirvio de base para la nueva orientacién que la CNME
recibié a partir de 1970, en que fue reestructurada con fines de inves-
tigacion y difusion, insistiéndose en la necesidad de que se estudiasen
los nuevos métodos de enseilanza que deberian implantarse en la
UNAM a nivel institucional.

Entre sus multiples actividades, la CNME se propuso asesorar a las
diversas escuelas, facultades e institutos de ensefianza de la Universi-
dad que lo solicitaran, en lo referente a la elaboracién de nuevos pla-
nes y programas de estudio.

De esta forma, a finales de 1971, entré en contacto directo con la
Comisidn Coordinadora de la Reforma Académica de la Facultad de
Derecho,? quien venia trabajando en una serie de proyectos para lograr
unt cambio integral en la vida académica de la Facultad. La Comisién

antes mencionada, se habfa fijado como puntos fundamentales a desa-
mrollar los siguientes:

1. Reforma al Plan de Fstudios y elaboracién de los programas de
las materias del nuevo Plan,

2. Plan de formacién de profesores y programas de capacitacién y
actualizacion de los mismos.

8. Téenicas de participacion, con la creacién de grupos experimentales
que reciban sus clases en los Tribunales de la ciudad de México
y en los Centros de Trabajo Juridico.

4. Elaboracion de material didictico, que incluya libros de texto pro-
gramados, antologias, lecturas especializadas y apuntes de clases: asi
como el disefic de material diddctico y audiovisual y de practicas,
en que el estudiante cuente con sistemas objetivos de evaluacién
y autoevaluacion.

5. Disefio de un centro de documentacion e informacion juridica, que
incluya el establecimiento de las bibliotecas bisicas de informa-
cidn jurisprudencial, as{ como bibliotecas por cada una de las dis-
ciplinas o grupos afines de disciplina que contengan los libros de
texto que se utilizan en la Facultad, los nuevos libros que aparecen
en el mercado, los libros de consulta mas importantes en espafiol
y otros idiomas, los apuntes de clases editados en diversas formas,
asi como colecciones de documentos sobre la materia y de revistas

z Presidida por el profesor Jorge Moreno Collado e integrada por los profesores:
Guillermo F, Margadant, Alberto Szekely, Beatriz Bernal de Bugeda, Jorge Sdnchez
Azcona, Rail Lépez Dupont, Javier Esquivel, Eduarde Ldpez Betancourt, Sara Mon-
tero de Lobato, Manuel de la Cera y Marili Zaragoza.’
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especializadas que el estudiante necesariamente tiene que consul-
tar, complementado esto con los indices jurisprudenciales y 1la
informacién del Diario Oficial y la Gaceta Oficial.?

Por consiguiente, tomando en cuenta estas finalidades, resulté muy
valiosa la ayuda que al respecto brindé la CNME, quien comenzé
con charlas a diversos grupos de maestros (distribucién por 4dreas de
conocimiento) sobre especificacién de objetivos de aprendizaje, con-
tinud con asesoramiento a la claboracién de planes y programas de
estudio, y culminé con la preparacién de 4 profesores de la Facultad
de Derecho,* quienes participaron en un curso intensivo de sistema-
tizacién de la ensefianza® que abarcé: técnicas de especificacion de
objetivos de ensefianza-aprendizaje; técnicas de evaluacién educativa
y métodos y medios de ensefianza.® De esta manera, se establecié nues-
tro primer contacto con las técnicas educativas antes mencionadas y
surgio la idea de utilizarlas en un curso experimental de Derecho Ro-
mana IT, que se impartid de febrero a junio de 1972, en la Universidad
Iberoamericana. Como el resultado obtenido fue juzgado exitoso, tanto
por los alumnos como por nosotros, decidimos transmitir nuestra expe-
riencia en forma de ponencia, con el fin de someterla a discusién entre
los principales romanistas americanos que se encuentran reunidos aqui,

con motivo de la celebracién del 11 Congreso Interamericano de Dere-
cho Romano.

2. Objetivos particulares de un curso de Instituciones de Derecho
Romano

Entendemos por objetivo, el resultado que se desea alcanzar en un
plazo determinado y por objetivo de educacién (ensefianza-aprendizaje) ,
la descripcién y delimitacién de la conducta que se espera del estu-
diante al finalizar un ciclo de instruccién.’

Aunque Ia clasificacion de los objetivos de enseftanza-aprendizaje no
constituyen un “numerus clausus”, cominmente se les divide en gene-

8 “Boletin de la Facultad de Derecho”, Ciudad Universitaria, Afio 11. No. 5.

¢ Los profcsores: Rosa Marfa Diaz Lépez de Teoria Econémica, Jorge Sanchez
Azcona de Sociologfa, Eduardo Lépez Betancourt de Derecho Penal y Beatriz Bernal
de Bugedz de Derecho Romano.

3 Este curso abarcé tres semanas alternativas de actividad intensiva (6 horas diarias)
en el perivdo comprendido entre abril y junio de 1972, en el local de la CNME, CU.

¢ Los cursos estuvieron bajo la responsabilidad de los psicdlogos José Huerta b
Fernando Garcia, investigadores de la CNME.

T Preguntas y vespuestas acerca de los objelivos de ensefianza aprendizaje, por
Bertha Herema, Documento de Trabajo de la CNME No. 72 8, 13 — III -— 72.
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rales, intermedios y conductuales, incluyéndose dentro de los interme-
dios aquellos que se refieren a cada una de las asignaturas o materias
del plan de estudios de un determinado instituto de ensefianza, que a
su vez se denominan particulares. Estos objetivos deben ser determina-
dos por los jefes de 4rea® y maestros de la disciplina en cuestién, y cons-
tituyen el punto de partida para la elaboracién de un programa homogeé-
neo y seleccionado de la asignatura, que deberd légicamente adaptarse
a los mismos.

Objetivos particulares de un curso de Instituciones de Derecho Ro-
Mmano serén pues:

1. Reproducir un esquema légico de las instituciones juridicas roma-
nas? en coordenadas espacio-temporales,

2. Conocer las principales instituciones juridicas romanas al grado de
determinar su evolucién histérica, sus caracteristicas y sus efectos.
Manejar las fuentes de Derecho Romano {(Cotpus luris Civilis ¢
Instituciones de Gayo, principalmente) de tal manera que el alum-
no pueda encontrar, y en ciertos casos interpretar las mismas.

4. Establecer comparaciones con las instituciones anilogas del Derecho
contemporineo, con la finalidad de que el alumno analice y dis-
crimine entre ambas.

El estudiante quedard asi, en aptitud de realizar por su cuenta poste-
riormente trabajos individuales que lo llevarian a profundizar en la
materia, contando con todos los elementos deseados (suficiente nivel
de conocimiento, situacién espacio-temporal y prictica en manejo de las
fuentes y en la legislacidn vigente.).

Los métodos y medios idéneos para lograr estos objetivos requieren
del sistema de capita selecta, analizando a fondo una determinada ins-
titucién juridica (el casuismo del Corpus Iuris es ideal para esto). El
alumno deherd conocer los lineamientos penerales de la institucién,
antes de cada clase, a través del libro de texto, y en ella se analizari
lIa institucidon en todos sus aspectos (histdricos, socioecondémicos, poli-
ticos, religiosos y juridicos), estableciendo comparaciones con figuras
analogas o contrastantes de diversas legislaciones (principalmente asi, en
taller activo y dindmico, en el cual la participacién del alumno juega
el papel preponderante.

8 En nuestra disciplina, dichos jefes de drea serfan: el director del Seminario
de Derecho Romano y el presidente del Colegio de Profesores de Derecho Romano.

® Ver: ¢En qué forma puede ser 1itil la ensefianza del Derecho Romano en nuestras
Facuftades? del Dr. Guillermo Floris MABcADANT ., ponencia presentada al Congreso
de Facultad y Escuclas de Derecho (celebrado en Oaxtepec en mayo de 1972).
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3. Objetivos del Subtema: Los elementos del Conirato, especificados e
nivel conductual

Los objetivos de educacién mas utiles para preparar materiales de
instruccién, elaborar exdmenes y seleccionar métodos de ensefianza, son
los que describen y delimitan el comportamiento en forma univoca,
que se espera del estudiante al finalizar un ciclo de instruccién, y para
su debida especificacién, deberd establecerse ante que condiciones, si-
tuaciones o estimulos se presentari la conducta, asi como el nivel de
precisién para determinar si el alumno ha logrado o no la misma. Estos
objetivos denominados conductuales, serdn especificados también por
los maestros y jefes de 4rea de la disciplina en cuestién. Para la elabo-
racion util de las mismas se deberdn seguir dos pasos precisos fundamen-
tales: 1. Identificar las habilidades requeridas en el alumno para lograr
los objetivos y 2. definir las habilidades en términos operacionales, esto
es en forma de objetivos de ejecucién. Acto seguido se pasard a Ia elabo-
racién de los objetivos conductuales, de manera que permitan al maestro
una fdcil medicién del logro de los mismos y la posibilidad de seleccio
nar con precision las experiencias de aprendizaje adecuado para lo-
grarlos.1?

El enunciado de un objetivo conductual requiere, de las identifi-
caciones detalladas del comportamiento final deseado, de la descripcién
de las condiciones externas en las que se espera que ocurra y de la
precisién de la ejecucién que se considera aceptable por parte del es-
tudiante.

Los objetivos conductuales se derivan légicamente de los objetivos
generales de un determinado instituto de enseiianza y mantienen una
intima relacién con los objetivos particulares de una disciplina deter-
minada. En otras palabras, los objetivos conductuales permiten traducir
el programa de la materia o asignatura a nivel del comportamiento
preciso que el maestro requerira del alumno.

Una vez determinados los objetivos particulares de un curso de Insti-
tuciones de Derecho Romano, se procederid a la elaboracién de un
programa acorde con los mismos, para posteriormente especificar los
objetivos conductuales.

Hemos elegido el subtema: “Los elementos del contrato”, como pri-
mera experiencia en este campo, porque estimamos retine las necesarias
caracteristicas de homogeneidad, sencillez y claridad en el material di-
déctico con que contamos, tanto en textos como en fuentes. La especi-

i¢ Ver el cuadro denominade Una Estrategia del Proceso de Instruccion de R.
ANDERSON y GW. Fausr “Editorial Psychology” N. Y. London 1971, adaptado por
Bertha Heredia en su documento antes mencionado y reproducide como anexo a
la ponencia. Anexo 1.
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ficacion de objetivos conductuales en esta unidad, nos permitird un ani-
lisis con cierto grade de profundidad, en el cual se pretenden lograr
los objetivos particulares previamente mencionados (esquema general
—manejo de fuentes— comparacidén con la legislacién actual). El ma-
terial diddctico ofrecido al alumno se encuentra contenido en: 1. libros
de texto, especialmente, Derecho Romano, de Guillermo Floris MAr-
TADANT 8.1* de alto nivel, y ademis perfectamente acorde con las necesi-
dades del estudiante mexicano por dos razones: a) se apega exactamente
al programa en vigor contenido en el Anuario de 1965 y b) establece
frecuentes e interesantes comparaciones con nuestra legislacién vigente'*
y 2. Fuentes, principalmente Corpus Iuris Civilis e Instituciones de
Gavyo.13

Después de elaborar una premedicién, que determina et “back
ground” del grupo en forma global,** y constatar la eficacia del material
didictico con que se cuenta, se pasa a la especificacién de los objetivos
conductuales, que como dijimos anteriormente, deberin corresponder
al temario ¢ programa ya aprobado por la comunidad de especialistas
en la materia, con base a los objetivos particulares aceptados.

Para especificar objetivos conductuales es necesario cumplir con una
serie de requisitos constituidos por la determinacién de: 1. el sujeto que
ejecutars la conducta; 2. la clase de conducta que se pretende. 3. las
condiciones, situaciones o estimulos, ante los que debe ejecutarse la
conducta: 4. la precisién individual y de grupo y 5. el producto.*s

Ademds dichos objetivos deben ser formulados siguiendo una serie
de directrices que le dardn funcionalidad, a saber: 1. Los objetivos
deben enunciarse en términos de las conductas de los alumnos y no

11 Editorial Esfinge, Cuarta Edicién, México D. F. pp. 317 a 363.

12 Se vecomiendan también al alumno las siguientes obras: Dereche Privado Ro-
mano de P, Jors — W. Kunkrr, Editorial Labor, 5. A. Madrid, 1937 (traduccién de
L. Prieto Castro); Irerecho Romano de Juan IcrEsias, Ediciones Ariel, Barcelona
1962) ; Derecho Remane de Pefa GUZMAN ArcurLro, (tomo u) Tipogrifica Editorial
Argentina, Buenos Aires, 1962; Dereche Romano Privado de Max Kaser (traduccién
de ]. Santa Cruz Teijeiro), Reus S. A. Madrid 1968; Derecho Privado Romano de
Alvaro D'Ozs, FEdiciones Universidad de Navarra §. A, Pamplona 1968; Curso
de Derecho Romano (Derecho de Obligaciones) de Angel Cristébal Mowtes, Caracas
1964; y Dereche Romano (vol. 1) de J. Arias Ramos, muy iitil para el manejo de
fuentes con su seleccién de textos para précticas de exégesis, repaso, casos y ejemplos.

13 Aungue serfa ideal el manejo de otras fuentes, Palingenesia Turis Civiles, Edicto
Perpetuo, C. Teodesiano, Sentencins de PAULO, Reglas de ULplaNo, etc, solamente se
trabaja en éstas, por contar con (raducciones e nespafiol (Garcla del Corral, y
Fonseca). Nuestros objetives incumplirfan con el requisito de *realidad”, si pre-
tendemos que nuestros alumnos manejen el latin. También por razones idiomiticas,
la bibliografia ofrecida en la nota anterior es de autores espaiioles, o alemanes e
italianos debidamente traducidos al espafiol.

1+ La premedicién se refiere a la evaluacion de los conocimientos, habilidades y
actividades del alumno antes de la ensefianza,

15 Ver: Cdmo especificar Objetivos, de Bertha Ester FrrNANDEZ Mufiz vy Soffa
FRIEDMAN DE SANTAESTEBAN, Documento de Trabajo de la CNME 72,12 16 — IIT — 72,



DERECHQO ROMANO: SISTEMATIZACION DE SU ENSENANZA 89

en funcién de las actividades, contenido o propdsito de ensefianza del
maestro. 2. Los objetivos deben incluir un verbo activo, que indique
l2 conducta que el alumno debe mostrar al ocuparse del contenido. 3.
Los objetivos deben enunciarse en términos de cambios observables en
la conducta de los alumnos. 4. Los objetivos deben enunciarse con pre-
cisién, utilizando términos que posean significado uniforme. 5. Los obje-
tivos deben ser unitarios; cada enunciado debe hacer referencia a un
solo proceso. 6. Los objetivos deben enunciarse a un adecuado nivel
de generalidad. 7. Los objetivos deben representar los resultados di-
rectos deseados de una serie planeada de experiencias de aprendizaje, y
8. Los objetivos deben ser realistas en lo que respecta al tiempo de que
s¢ dispone para la ensefianza y a las caracteristicas de los alumnos.

Una vez especificados debidamente los objetivos, deberdn clasificarse
en esenciales, necesarios y convenientes, atendiendo a su importancia, con
el fin de que el maestro pueda enfocar su ensefianza hacia lo funda-
mental. En muchas ocasiones, por razones subjetivas e inconscientes,
sacrificamos el material esencial en aras del accesorio. Una clasificacién
de los objetivos, realizada honestamente por el maestro, elimina, en la
medida de lo posible, sus preferencias personales.

Quedan dentro de la categorfa de los esenciales (E), aquellos obje-
tivos que corresponden a la informacién indispensable para aprovechar
el curso. Como necesarios (N}, aquellos que ayudan a lograr los ante-
Tiores, y como convenientes (C) (los que enriquecen el conocimiento de
algin tema.

Obviamente esta clasificacion deberd manejarse, tanto en la experien-
cia de aprendizaje, haciendo hincapié en los primeros, como en el mo-
mento de la evaluacién del resultado obtenido, exigiendo un porcentaje
mucho mds alto del logro de los primeros.

Es necesario también, aunque no indispensable, clasificar los objetivos
atendiendo a su nivel de complejidad, con el fin de que el maestro
programe su curso en forma sistemdtica, de lo mds simple a lo mds com-
plejo, y esté en todo momento consciente del tipo de conducta que
solicita de sus alumnos. Se han elaborado varias taxonomias o esquemas
de clasificacion que ayudan a mejorar la precision del objetivo vy a si-
tuario dentro de su nivel de complejidad. En la CNME se utilizan
las taxonomias del dominio cognoscitive y afectivo de B. S. Bloom P
D. Krathwohl, respectivamente. La primera tiende a organizar y contro-
lar el conocimiento; la segunda organiza y controla las actitudes emo-
cionales del alumno frente al aprendizaje.

Nosotros solamente manejamos la taxonomia cognoscitiva, que nos
permitié conocer a qué nivel de dificultad estaibamos manejando nues-
tra experiencia de enseflanza-aprendizaje. La taxonomia afectiva fue
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manejada solamente “‘en tentativa”, razén por la cual no incluimos la
misma.

Después de este preambulo, pasaremos a enumerar los objetivos con-
ductuales correspondientes al subtema: “Los Elementos del Contrato”
curso programado para 6 horas-clase (exposicion-salén de clases) mds
3 horas-clase (participacién-seminario), con un grupo no mayor de 35
alumnos.®

Objetivos Conductuales de un curso sobre “Elementos del Conirato en

el Derecho Romano”t7

T.C. — Taxonomia cognoscitiva

E.
N.
C.

— esencial
— necesario
—= Conveniente,

Para la interpretacién de Ia numeracién ver anexo 3, Tabla del Dominio Cognos-
citivo.

|
2.

3.

10,

11.

El alumno reconocerd la definicién de contrato. T.C. 1.11. E.

Fl alumno enumerari todos los elementos esenciales del contrato.
T.C. 1.24. E.

El alumno distinguird, en un ejemplo de contrato dado por el
maestro, 3 de los 5 elementos esenciales del contrato. T.C. 3.24. E.
Fl alumno recordari la definicién de consentimiento. T.C. 1.11. E.

. El alumno enumerara todos los vicios del consentimiento. T.C.

1.24. E.

Fi alumno recordard la definicién de error de hecho como vicio
del consentimiento. T.C. 1.11. E.

Fl alumno recordara la definicién de error de Derecho como vicio
del consentimiento. T.C. 1.11. E.

. El alumno recordara los efectos juridicos que produce sobre el con-

trato la comisién de un error de Derecho, por alguna de las
partes contratantes T.C. 1.22. E.

. El alumno recordari los efectos juridicos que produce sobre el

contrato, la comisién, por alguna de las partes contratantes, de
de un error de hecho. T.C. 1.22. E.

Fl alumno enumerard, por lo menos 4 errores de hecho contenidos
en las fuentes del Derecho romano, que afecten al consentimiento.
T.C. 1.24. N,

Dado un ejemplo elaborado por el maestro, el alumno identificara
el tipo de error de hecho que contiene. T.C. 3.24. N.

16 Ver grifica contenida en €l anexo 2.
17 Lag letras y nttmeros que aparecen al final de cada objetivo indican su clasi-
ficacion,



12.
13.

14.

15.

16.

17.

19.
20.
21.
22,

23.

24.

25.

26.
27.
28.
29.

30.
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El alumno escribird la definicién de dole de Labedn. T.C. 1.11, C.
El alumno distinguird entre dolo bueno y dolo malo segin las
fuentes del Derecho Romano. T.C. 3.24. C.

El alumne distinguira entre dolo positivo y dolo negativo, segun
las fuentes del Derecho Romano, T.C. 5.24. N.

El alumno expresard los efectos juridicos de la comisién de dolo
€n un contrato que genere obligaciones de Derecho estricto T.C.
1.22. C.

El alumno expresard los efectos juridicos de la comisién de dolo
en un contrato que genere obligaciones de fuena fé. T.C. 1.22. L.
El alumno enumerard rodos los recursos procesales que puede usar
la victima del dolo para lograr la indemnizacién correspondiente.
T.C. 1.24. N.

. Ante un ejemplo dado por el maestro, el alumno distinguird entre

dolo causante y dolo incidental. T.C. 3.24. E.

L1 alumno expresars el efecto juridico producido por Ia comision
del dolo causante por una de las partes contratantes, T.C. 1.22. N,
El alumno expresard el efecto juridico producide por la comisidn
de dolo incidental por una de las partes contratantes. T.C. 1.22. E.
El alumno enumerar4 todas las caracteristicas de la accién de dolo.
T.C. 1.23. N.

El alumno definird la violencia como vicio del consentimiento que
afecta al contrato. T.C. 1.11. E,

Ante un ejemplo de contrato dado por el maestro, el alumno dis-
tinguird si se encuentra viciado el consentimiento por violencia o
intimidacién. T.C. 3.24. E.

El alumno enumerard 3 de los 4 requisitos necesarios para que se
produzca la violencia come vicio del consentimiento que afecta
al contrato. T.C. 1.21. E.

El alumno enumerard los recursos procesales que puede usar la
victima de la violencia para lograr la indemnizacién pertinente.
T.C. 124, N,

El alumno enumerara las caracteristicas de la accién por miedo.
T.C. 1.23. N.

El alumno expresara las semejanzas y diferencias entre la accién de
dolo y la accién de miedo. T.C. 3.24.N.

El alumno reconocerd la definiciéon de lesién como vicio del con-
sentimiento. T.C. L.11. E.

El alumno recordara la etapa histérica en que surge la lesidn como
vicio del consentimiento. T.C, 1.12. C.

El alumno recordari las causas socioecondmicas, politicas y reli-
giosas que dieron origen a la lesién como vicio del consentimiento.
T.C. L12. N.
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31.

32,

3.
34.
35.
36.
37.
38,
39.

40.

41,

42,

43.

44,

45.

46.

47.
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El alumno comparard el concepto de lesion en las fuentes del De-
recho romano con el concepto de lesion contenido en el art. 17
del Codigo vigente. T.C. 3.30. N.

Ante un ejemplo de un contrato viciado dado por el maestro, el
alumno identificard cual o cuales vicios estdan afectando el consen-
timiento, T.C. 3.24. E.

El alumno recordaré la definicion de capacidad de goce. T.C.
L.11. E.

El alumno recordard la definicién de capacidad de ejercicio. T.C.
1.11. E.

El alumno recordari el vicio que afecta a los sujetos de un contra-
to. T.C. 1.24, E.

El alumno enumerard las tres causas que producen incapacidad
de goce en el Derecho Romano. T.C. 1.24. E.

El alumne enumerard las 4 causas que producen la incapacidad
de ejercicio en el Derecho Romano. T.C. 1.24, E.

En un ejemplo dado por el maestro, el alumno identificara ¢l sujeto
activo y el sujeto pasivo del contrato. T.C. 3.24, E.

El alumno elaborard un cuadro sindptico que contenga la clasifi-
cacién de las incapacidades. T.C. 3.23. E.

El alumno elaborard ejempios de contratos en los cuales los suje-
tos adolezcan de las incapacidades mencionadas por el maestro.
T.C. 3.23. E.

El alumno enumerari los efectos jurfdicos de un contrato realizado
por un esclavo o un hijo de familia durante las etapas antiguas
y pretoria. T.C. 1.22. N.

El alumno enumerars los recursos procesales que puede utilizar el
tercero que contraté con un hijo de familia o un esclavo duranie
Ia etapa pretoria. T.C. 1.21. N.

El alumno distinguird entre los efectos juridicos de un contrato
realizado con un impiber y otro realizade con un piber menor
de 25 afips, T.C. 3.22. E.

El alumno distinguird entre la situacién juridica del prédigo y la
del enfermo mental. T.C. .23, E.

El alumno relatard por escrito, la situacién juridica del extranjero
en las diversas etapas histéricas por las cuales atravezd el Derecho
Romano. T.C. 1.22. E.

El alumno recordara la definicién del objeto como elemento esen-
cial del contrato. T.C. L11. E.

El alumno enumerard las cuatro actividades que constituyen el
objeto del contrato. T.C. 1.24. E.
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Ante un ejemplo dado por el maestro, el alumno distinguird el
objeto directo, del objeto indirecto del contrato. T.C. 3.24. E.

L]l alumno enumerard por lo menos cuatro requisitos que debe
tener el objeto del contrato. T.C. 1.23. E.

. El alumno memorizard el principio de Celso contenido en D. 50.

17. 189, T.C. 1.11. C.

El alumno recordara la clasificacién convencional de la posibilidad
como requisito del objeto del contrato. T.C. 1.23. E.

El alumno elaborard un ejemplo de contrato que contenga un obje-
to imposible, segiun la clasificacién convencional. T.C. 3.28. E.

El alumno enumerard los efectos juridicos que produce al contrato
la interposicion de un objeto imposible. T.C. 1.22, E.

El alumno recordari la definicion de licitud como requisito del
objeto de un contrato. T.C. 1.11, E.

El alumno elaborard un ejemple de contrato que contenga un obje-
to ilicito T.C. 3.23. E.

El alumno recordard la definicién de determinado o determinable,
como requisito del objeto del contrato. T.C. 1.11. E.

. EI alumno recordard el efecto juridico que se produce si no se

puede determinar el objeto del contrato, T.C, 1.23. E,

El alumno enumerari quienes pueden determinar el objeto a
“posteriori” en el Derecho Romano. T.C. 1.12. N.

El alumno explicard la razén por la cual el objeto debe ser evalua-
cion, T.C. 2.20. E.

El alumno expresard con sus propias palabras lo que es un contrato
a favor de terceros. T.C. 2.20. E.

El alumno recordari dos ejemplos de contratos a favor de ter-
ceros. T.C. 1.24. N.

El alumno recordara la evaluacién histérica de la contratacién a
favor de terceros en el Derecho Romano. T.C. 1.22. N.

El alumno recordard tres acepciones que las fuentes del Derecho
Romano dan a la palabra causa. T.C. 1.11. C.

El alumno recordars la definicién de causa, como elemento esencial
del contrato en ¢l Derecho Romano. T.C. 1.11. E.

De la lectura de la parte correspondiente del Codigo Civil vi-
gente, el alumno deducird si la causa es elemento esencial del con-
trato actualmente. T.C. 3.30. N.

El alumno recordara el efecto juridico que produce la falta de
causa en los contratos formales. T.C. i.23. E.

El alumno recordara el efecto juridico que produce la falta de causa
en los contratos causales. T.C. L.25. E.

El alumno distinguird entre causa objetiva y causa subjetiva ante
un ejemplo elaborado por el maestro. T.C. 3.25. N.
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El alumno recordara la clasificacién convencional de los contratos
atendiendo a la causa. T.C. 1.23. E.

El alumno recordard los requisitos que debe tener la causa. T.C.
1.24, E.

El alumno recordar4 la diferencia entre la causa en un negocio gra-
tuito y la causa en un negocio oneroso. T.C., 1.28. E.

El alumno enumerard por lo menos tres recursos procesales que
pueden utilizar una persona para lograr la repeticién por falta de
causa. T.C. 1.24. N,

Ante un ejemplo dado por el maestro, el alumno mencionari el
recurso procesal que debe utilizar el afectado por ausencia o ilici-
tud de la causa. T.C. 3.23. N.

El alumno recordari la definicién de forma como elemento esen-
cial del contrato. T.C. 1.11. E.

El alumno recordari las causas socio-econémicas y politicas que
determinaron la fase de la contratacién formal. T.C. 1.12. N.

El alumno enumerara por lo menos dos ventajas de la contratacién
formal, T.C. 1.21. C.

El alumno enumerard por lo menos dos desventajas de la contrata-
cién formal. T.C. 1.21. C.

El alumno recordard los efectos de la falta de forma durante la
época de la contratacién formal, T.C. 1.22. E.

El alummo recordard las causas socio-econdmicas y politicas que
determinaron el paso de la contracién formal a2 la contratacién
real, T.C. 1.21, N.

El alumno recordard los efectos de la falta de forma en la etapa
de la contratacion real. T.C. 1.22, E.

El alumno recordard la evolucién histérica de la forma, como ele-
mento esencial del contrato, desde la etapa del consensualismo
hasta la época actual. T'.C. 1.22. N.

El alumno enumerarfa las tres tendencias seguidas por las codifi-
caciones actuales con respecto a la forma como elemento esencial
del contrato. T.C. 1.23. N.

El alumno enumerard los vicios que afectan a la forma como ele-
mento esencial del contrato. T.C. 1.24, E.

Después de consultar los articulos correspondientes a la forma en
el Codigo Civil vigente, el alumno determinard que tendencia sigue
nuestra legislacién con respecto a la forma. T.C. 2.30. N.

El alumno recordard la evolucién histérica de los pactos o simples
convenciones en el Derecho Romano, hasta llegar a su sanciona-
miento, T.C. 1.22, E.

Ei alumno recordard Ia clasificacién de los pactos sancionados. T.C.
1.23. E.
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En un ejemplo elaborade por el maesiro el alumno identificard
los elementos naturales del contrato. T.C. 3.24. E.

El alumno recordari la definicién de condicién como elemento
accidental del contrato. T.C. 1.11. E.

El alumno distinguird entre condicién suspensiva y condicién re-
solutoria atendiendo a sus efectos. T.C. 3.24, E.

El alumno enumerar4 las tres fases por las que atraviesa la condi-
cion. T.C. 1.22. E.

El alumno recordari los efectos juridicos que se producen en cada
una de estas tres fases en la condicién suspensiva. T.C. 1.22. E.

El alumno recordard los efectos juridicos que se producen en cada
una de estas tres fases en la condicién resolutoria. T.C. 1.22. E.

El alumno recordard la clasificacion de las condiciones aten-
diendo a si dependa o no su cumplimiento de la voluntad del su-
jeto condicienado. T.C. 1.28. E.

El alumno recordard la clasificacién de las condiciones atendiendo
¢l acto eondicionado. T.C. 1.23. E.

El alumno recordar4 los efectos juridicos que produce la imposi-
cién de una condicién imposible, distinguiendo entre actos juri-
dicos inler wivos v mortis causa. T.C. 1.24. E.

El alumno recordard por lo menos dos ejemplos de condiciones
tacitas. T.C. 1.24. N.

Ante un ejemplo dado por el maestro, basindose en todas las cla-
sificaciones convencionales expuestas de las condiciones, el alumno
distinguird el tipo de condicion interpuesta. T.C. $.23. E.

El alumno elaborard ejemplos utilizando los diversos tipos de con-
diciones sefialadas previamente por ¢l maestro. T.C. 3.21. E.

El alumno recordard la definicién de término como elemento acd-
dental del contrato. T.C. 1.11. E.

El alumno recordara las dos clasificaciones convencionales de tér-
mino. T.C. 1.25. E.

El alumno distinguird entre término y condicién suspensivos, aten-
diendo a sus efectos si se efecttia el pago antes del vencimiento
de ambos. T.C. 2.23. E.

El alumno mencionard la diferencia y semejanza entre término y
condicion. T.C. 3.24. E.

Fl alumno distinguird entre término suspensivo y término resolu-
torio. T.C. 8.24. E.

El alumno elaborard un ejemplo de contrato sujeto al tipo de tér-
mino indicado por el maestro, manejando Ia clasificacion con-
El alumne recordard la definicién de modo o carga. T. C. 1. 11 E.
Ante ejemplos expuestos por el maestro, el alumno distinguirad en-
tre modeo o carga y condicidn potestativa suspensiva. T.C. 8. 24 E.
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El alumno recordard la evolucién histérica del sancionamiento del
modo o carga en el Derecho Romano, T. C. 1. 22 N.

El alumno recordara el nombre de la accién que sanciona el modo.
T.C. 1. 24 E.

El alumno elaborard un contrato que contenga los elementos esen-
ciales naturales y accidentales, previamente mencienados por el
maestro. T. C. 5. 10 E,

El alumno elaborard un cuadro sinéptico donde quedardn enume-
rados y definidos todos los elementos del contrato. T. C. 4. 30 E.
El alumno localizard en el C. 1. C. o en las Instituciones de Gayo
cualquier cita que el maestro solicite. T. C. 3. 21 E.

El alumno localizard por si solo, por lo menos 2 citas en el libro
12. tit. 1 del Digesto, referentes al error como vicio del consenti-
miento. T, C. 4. 10 E.

El alumno analizard el Libro 4 titulo 2 del Digesto (De lo hecho
por causa del miedo) para identificar por lo menos 3 requisitos
necesarios para que se de la accién por causa de miedo, mencio-
nando la cita exacta en las fuentes. T. C. 4. 30 E.

El alumno analizari el libro 3 del Digesto (Del dolo malo) para
localizar la cita donde se establece la diferencia entre dolo malo y
dolo bueno; dolo por accién y dolo por omision. T. C. 3. 23 E.

El alumno enumerard por lo menos 3 casos en que cabe la restitu-
cién por entero, mencionando las citas respectivas en el Digesto.
T.C. 4. 30 E.

El alumno localizard en el Digesto los titulos que traten sobre la
capacidad en los sujetos. T. C. 4. 10 E,

El alumno localizard las citas del libro 35 titulo 1 del Digesto y
de las Instituciones de Gayo que contienen los efectos juridicos de
las condiciones imposibles en los actos juridicos “intervivos” y en
los “mortis causa”. T. C. 4. 30 E.

El alumno localizard por lo menos una cita que contenga alguna
clasificacién de las condiciones. T. C. 3. 23 E.

El alumno localizard una cita en el Digesto que contenga un ejem-
plo de condicion ticita. T. C. 3. 23 E.

El alumno analizard la cita contenida en D. 12. 6. 10 para deter-
minar la diferencia entre término y condicidn suspensiva atendien-
do a sus efectos. T. C. 4. 10 E.

El alumno localizard en el libro 23 del Cédigo las citas relativas a
la interposicion de modo o carga en determinados actos juridicos.
T. C. 3. 25 E.
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4. Técnicas de evaluacion educativa.

Se define la evaluacién educativa en sentido amplio, como €l proceso
integral, sistemdtico, acumulativo y continuo, que valora los cambios
producidos en la conducta del estudiante, la eficacia de las técnicas em-
pleadas, la prictica profesional del maestro, la calidad de los planes y
programas de estudios y todo cuanto converge en la realizacion del
hecho educativo.1s

Sin embargo, para nuestros propdsitos inmediatos, mds restringidos,
concebiremos la evaluacién como un proceso destinado a determinar el
grado en el que se han logrado obtener los objetivos previamente espe-
cificados.

En otras palabras, poder apreciar o juzgar el progreso obtenido por
los alumnos de acuerdo con los resultados o conductas que se pretenden
alcanzar.

En estos momentos en que el examen tradicional ** se encuentra so-
metido a tela de juicio, por sus conocidas desventajas,2® deben tenerse
siempre en la mente cuales son los propdsitos de una verdadera evalua-
cion y cual es la funcién del maestro dentro de Ia misma.

El fin inmediato de la evaluacién estid determinado por la precision
del resultado alcanzado a través de la accion educativa, que se traduce
en la asignacion de una calificacién. A través de ésto se logra la con-
secucidn de otros fines mediatos como son: seleccién y clasificacién de
los estudiantes, con base a su aptitud y rendimiento, conocimiento de la
efectividad de los métodos y medios empleados en el proceso educativo,
asi como la determinacién de las causas de las dificultades del apren-
dizaje individual y colectivo.

El maestro, al evaluar, debe orientar su labor tanto hacia el grupo
en su conjunto, como hacia cada uno de los alumnos en particular, con
el fin de diagnosticar sus deficiencias o habilidades especiales y orien-
tarlo conforme a ello.

Ahora bien, ¢cémo debe llevarse a cabo la evalucién?

Las formas de evaluacion se clasifican en dos amplias categorfas: o) las
que requieren de una situacién especial o de prueba (test, ensayos
—trabajos de investigacién— temas, etcétera); ) los que se basan en
una observacién naturalista, en tiempo indefinido, sin que que el sujeto
sometido a ella sepa que se encuentra en situacién de examen.?!

18 La Medicién vy la Evaluacidn en la Educacién, por Fermando Garcia, Docu-
mento de la CNME 72. 21 10-IV-y2.

1% Por examen tradicional entendemos todos los variantes de una prucha final,
sea oral o escrita, por temas, preguntas, o tipo test.

20 Falta de objetividad, provocada principalmente por el nivel de ansiedad que
sufre el alumno.

21 Ver el documento citado en 1a nota 18,
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Nosotros aplicamos e¢n el curso experimental mencionado (Derecho
Romano II en la Universidad Iberocamericana) una combinacidén de
ambas situaciones.

En la primera parte del curso referente a la Teoria General de las
Obligaciones, la evaluacién se hizo, a través de exdmenes parciales tipo
test, cuidando que correspondieran exactamente a los objetivos con-
ductales previamente especificados y conocidos de antemano por los
alumnos. La correspondencia entre el reactivo de examen y los obje-
tivos se establecié no sélo a nivel de contenido, sino también a nivel
de la conducta requerida conforme a la taxonomia cognoscitiva.*

Considerando que los alumnos tenian ya los conocimientos bdsicos
para el estudio de los contratos en especial, decidimos evaluar la se-
gunda parte (contratos y otras fuentes de las obligaciones) siguiendo
la teoria de la observacién naturalista. Se solicitd del alumno que re-
visara su material diddctico antes de cada clase y se analizé cada uno
de los contratos en especial, a través de didlogo o discusion, evaluando
al estudiante en forma inmediata.

Para la tercera parte, referente al Derecho Procesal Civil Romano, se
les encargaron trabajos de investigaciéon, que los alumnos realizaron
por equipo, con base a un esquema ofrecido por el maestro y con bi-
bliografia dirigida.

Esta multiplicidad de medios utilizados permitié: una mayor obje-
tividad en la evalucién; la obtencién de un juicio mis flexible de las
diversas aptitudes y habilidades del alumno; disminucién de la ansie-
dad del alumno ante una situacién especial, que aunque en ciertos
casos es positiva, porque funciona como motivacién, en otras es negativa
porque redunda en excesivo desgaste de energfas y por ultimo, estable-
cer un sentimiento de corresponsabilidad en el grupo al realizar el tra-
bajo comun,

En consecuencia el sistema de evaluacion utilizado fue basado en
criterios y no en normas. No se intentd establecer comparaciones para
indicar la posicién del estudiante en el grupo, sino que se midié el
aprovechamiento de cada alumno, con base al logro de los objetivos
especificados. La evalucién por criterios constituye el enfoque conse-
cuente con la sistematizacién de la ensefianza, no se tratd de discrimi-
nar para determinar el mejor, sino para otorgar una calificacién que
scfialara lo que fue capaz de hacer el estudiante.

5. Métodos y medios utilizados
Llamamos método de ensefianza al conjunto de medios y técnicas,

22 Vea anexo 4, que contiene el reactivo correspondiente al subtema, “Los elemen-
tos del Contrato”, vy compdrelo con los objetivos conductuales del mismo.
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logicamente coordinados, para dirigir el aprendizaje del alumno hacia
determinados objetivos. El método da sentido de unidad a todos los
pasos de la ensefianza y del aprendizaje, desde la presentacion y elabo-
racién de la materia, hasta la verificacién y competente rectificacién
del aprendizaje.

Técnica de ensefianza es el recurso diddctico al cual se acude para
concretar un momento de la leccién o parte del método, en la realiza-
cién del aprendizaje. Para alcanzar sus objetivos, un método de ense-
fianza necesita utilizar una serie de técnicas, esto es, el método se hace
efectivo a través de las técnicas.??

Atendiendo a la naturaleza de los fines que procuran alcanzar, los
métodos de ensefianza pueden agruparse en tres tipos: 1. métodos de
investigacién, destinados a descubrir nuevas verdades, a esclarecer
hechos desconocidos, a enriquecer el patrimonio de conocimientos;
2. métodos de organizacién, que procuran ordenar y disciplinar esfuer-
zos sobre hechos ya conocidos, y 3. métodos de transmision, destinados
a transmitir conocimientos, actitudes o ideales, conocidos para quien los
transmite y desconocidos para quien los recibe.

Estos tltimos, denominados especificamente métodos de ensefianza, se
clasifican, atendiendo a diversos criterios en:

1. Deductivo, inductivo y analégico, de acuerdo a la forma de razo-
namiento que se utiliza.

2. Ldgico, psicolégico y ecléctico, de acuerdo con la coordinacién que
se haga de la disciplina estudiada.

3. Simbdlico, intuitivo e intermedio, atendiendo a la concretizacién
de la ensefianza.

4. Rigido, semirigido u ocasional, si se atiende 2 la sistematizacién
seguida en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

5. Pasivo o activo, de acuerdo al grado de intervencidn del alumno.

6. Individual, reciproco o colectivo, atendiendo a la relacién maestro-
alumno.

7. De wtrabajo individual, colectivo o mixto, segin el trabajo reali-
zado por el estudiante.

8. Dogmatico o heuristico, si se tiene en cuenta la necesidad de acep-
tacidn de la ensefianza.

9. De enseiianza individualizada o socializada, si se atiende a las po-
sibilidades individuales o a la integracitn social del educando.z

Las técnicas a su vez se clasifican en

a)} Técnicas de exposicion, con sus miiltiples variantes de: lectura co-

28 Ver Los Métodos de Ensefignza, Documento de Trabajo de la CNME, 72, 33
3-V-72, tomado del capitulo 1x del libro; Hacia una Diddctica General Dindmica, de
[mideo G. NEricr,

2+ Ver documento anterior,
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mentada, exposicién con preguntas, mesa redonda, conferencia, foro,
debate, estudio de casos, seminario, analisis, de incidentes y simposios.

by Técnicas de participacidn como: comisiones de investigacién, co-
lecciones, representaciones, solucién de problemas, estudio supervisado
y tarea dirigida. Las primeras son comunes en el salén de clases, las
segundas en el laboratorio y las terceras en el medio laboral. Las pri-
meras implican un indice de menor transferencia en proporcién inversa
a las ultimas en la experiencia de ensefianza-aprendizaje.?s

Por 1ltimo, llamamos pricticas de aprendizaje, a la conducta que el
maestro exigird del alumno, con el fin de que ejercite el comportamien-
to enunciado en los objetivos de instruccién. Esa actividad previa del
alumno (prictica) se clasifica en equivalente o andloga, segin se pre-
tenda que éste realice la misma conducta o una semejante a la que de-
berd realizar en el momento de la evaluacién.zs

Analizaremos pues, los métodos, técnicas y pricticas que utilizamos
€n 1nuestro curso experimental.

Métodos

Atendiendo a la forma de razonamiento, utilizamos el método deduc-
tivo, principalmente en la parte referente al estudio de los contratos
y otras fuentes de obligaciones. También se utilizé el método analdgi-
co para establecer comparaciones entre las fuentes del Derecho Roma-
no y el Caédigo Civil vigente.

Atendiendo a la coordinacién de la materia, se utilizé siempre el mé-
todo 1égico, esto es, los datos y los hechos se presentaron en orden de
antecedente-consecuente.

En cuanto a la concretizacién de la ensefianza, utilizamos indistinta-
mente ambos métodos (simbdlico e intuitivo) procurando echar mano,
cuando las circunstancias asi lo permitian de los recursos que aproxima-
ban la clase a la realidad.

La sistematizacidn seguida en la secuencia ensefianza-aprendizaje se
bast en el método semirrigido, adaptando Ia leccidn a las condiciones,
reales del grupo en tiempo y espacio. Esto es, el programa se desarrollé
segin los factores que se presentaron en su natural desenvolvimiento.

La primera parte del curso (teoria general de las obligaciones) se
llevéd a cabo en forma pasiva, dado que la intervencién mayor fue la
del maestro.

26 Ver Las Técnicas de Ensefianza de Bertha Hermpia, documento de la CNME
72. 31 2-V.-72.

26 Ver “Prictica Adecuada” capitulo 1 del libro Planning in Instructional Sequence
de W. JaMEs PAPHAHN v Eva BAker (traduccién de Carlos Valdés), reproducido en
un documento de la CNME 72, 32, 2-V-72.
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La segunda y tercera partes (Contratos y Derecho Procesal), se des-
arrollaron en forma activa, con una participacién casi total del alumno,
convirtiéndose el profesor en un guia u orientador del grupo.

La relacién maestro-alumno fue de tipo colectivo. Pero en cuanto al
trabajo que debio realizar el alumno, el método utilizado fue mixto,
pues planed en su desarrollo actividades socializadas, en las cuales se
responsabilizo todo el grupo (trabajo de equipo) y actividades indi-
viduales.

En todo momento se le dio oportunidad o derecho al alumno de di-
sentir y de exigir al maestro la fundamentacién de sus aseveraciones, ra-
zon por la cual pudo ser también catalogado como heuristico.

La técnica utilizada en la primera parte fue de exposicion con pre-
guntas, utilizindose en ciertos casos la lectura comentada y el debate.
Posteriormente se utilizé la participacion en el manejo de fuentes. En
Ia segunda vy tercera partes, se utilizd siempre la participacion a través
de comisiones de investigacion, estudio supervisado y tarea dirigida.

Las pricticas fueron andlogas y solo excepcionalmente equivalentes,
cuando se pretendié reforzar las posibilidades de algtin estudiante en
particular.

6. Conclusiones

La sistematizacion de la ensefianza, basada en la especificacion de ob-
jetivos conductuales de ensefianza-aprendizaje, analisis de métodos y
medios de instruccién y objetivizacién de la evaluacion, constituye un
método viable e idoneo para la imparticion de la enseilanza en cual-
quier disciplina de que se trate, adecudndola a las necesidades y carac-
teristicas de la misma por las siguientes razones:

Le ofrece al alumno instrumentos para conocer de antemano las
conductas que deben realizar, evitando una gran pérdida de energia
en averiguar “el modo de ser y de pensar del maestro”. Por otra parte,
le garantiza un indice alto de objetividad en la evaluacidn y le ofrece la
posibilidad de realizar pricticas dirigidas o supervisadas de autoapren-
dizaje que lo llevarin necesariamente al buen logro del objetivo pro-
puesto.

Le ofrece al maestro los instrumentos necesarios para precisar sus
metas de ensefianza, situando en un mismo nivel “lo que ofrece y lo
que espera recibir’ como conducta final. Le proporciona una técnica
adecuada para organizar su experiencia de ensefianza-aprendizaje y Ie
da la posibilidad de realizar una evaluacién objetiva, de la cual sacard
gran provecho para sus ulteriores experiencias.
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En nuestro caso especifico aport$ las siguientes ventajas:

1. Elevé el nivel de la enseffanza de la seccidn de conocimiento y
comprension, hasta la de andlisis y sintesis.?”

2. Elevé en forma notable el aprendizaje del grupo en cuestion.?

3. Interesé de tal manera a los educandos, que se sintieron “compro-
metidos” con la obtencién del éxito de la experiencia.?®

27 En anteriores ocasiones habiamos notado una notable falla en el momento del
examen final, en alumnos que habfan demosirado un buen rendimiento durante el
curso, Debido a los estudios, realizados sobre especificacién de objetivos, nos dimos
cuenta que exigimos en el momento del examen una conducta mucho mds elevada
de la propuesta durante el curso., Conforme a la taxonomia cognoscitiva habiamos
ensefiado a nivel de comprensién y exigimos a nivel de aplicacion,

28 Se pudo constatar debido a que se trabajé con el mismo grupe a quien se le
habia impartido cl primer curso de Derecho Romano, siguiendc el sistema tra-
dicional.

29 La motivacién, es un principio de aprendizaje dificil de controlar por €l maes-
tro; con la especificacién de objetivos, se logra este control de manera determinante,
al dar a conocer al estudiante el propdsito de la ensefianza que recibe,

Este trabajo se realizé en colaboracion con la CNME y bajo la asistencia téenica
directa de las psicélogas Bertha Esther Fernindez Muiiiz y Soffa Friedmann y Re-
quena, investigadoras de la mencionada institucién.
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UNA ESTRATEGIA DEL PROCESO DE INSTRUCCION

Especificacidn de objetivos

Elaboracion de instrumentos
de medicion

Premedician

ilos
conocimientos

No

previos son
suficientes?

Si

élos
alumnos ya poseen
los objetives
propuestos ?

lNo

Elaboracion o seieccién de
métodos de ensefianza

Ensefiar

Evaluar

Afto

Si

£5e logran los abjetivos?

investigar causas
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[

3.

UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO

Comision de Nuevos Métodos de Ensefianza

Guia pare la formulacién de objetivos de ensefianza-aprendizaje

. Los objetivos deben enunciarse en términos de las conductas de los

alumnos y no en funcién de las actividades, contenido o propdsito de
enseflanza del maestro.

. Los objetivos deben incluir un verbo activo que indique la conduc

ta que el alumno debe mostrar al ocuparse del contenido.

Los objetivos deben enunciarse en términos de cambios observables
en la conducta de los alumnos.

Los objetivos deben enunciarse con precisién, utilizando términos
que posean significado uniforme.

Los objetivos deben ser unitarios; cada enunciado debe hacer refe-
rencia a un solo proceso.

Los objetivos deben enunciarse a un adecuado nivel de generalidad.
Los objetivos deben representar los resultados directos deseados de
una serie planeada de experiencias de aprendizaje.

. Los objetivos deben ser realistas en lo que respecta al tiempo de que

se dispone para la ensefianza y a las caracterfsticas de los alumnos.

Modelo de especificacion de objetivos

Quién ejecutard la conducta.

La conducta.

2.1 La clase de conducta.

2.2, La ejecucién manifiesta.

Las condiciones, situaciones o estimulos (restricciones) ante los que
deben ejecutarse la conducta.

4. La precisién individual.

5
6.

. La precisién de grupo.

E] producto.
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PRUEBA DEL SUBTEMA

Los Elementos del Contrato

Ay Verdadero-Falso (20 puntos)

I.

10.

La designacién de un lugar determinado para el cumplimiento
de la obligacién es un elemento accidental del contrato.

El consentimiento es un elemento natural de‘l/ contrato. g

. La forma ¢s elemento esencial de todos los antratos. g
. El error de hecho anula los efectos juridicos gel contrato. ’
El dolo incidental anula los efectos juridicosvdel contrato. g
A" F

. La condictio indebiti es una accién de repeticién,

\4 F
La causa en un contrato oneroso, estd determinada por la con-
traprestacion.

v F

. El uso de una forma distinta a la debida es un vicio que afecta

el consentimiento.
v ¥

. Del cumplimiento del término suspensivo nacen derechos y obli-

gaciones.

A% F
La accién que sanciona el modo o carga se llama actio praescrip-
tis verbis.

A ¥

B) Respuecstas breves (20 puntos)

1.
2

¢Cuédles son los elementos esenciales del contrato?
Flabore un ejemplo de contrato en el cual uno de los sujetos
adolezca de alguna incapacidad de ejercicio.
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D)
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¢Cudles son los recursos procesales que puede usar la victima
del dolo para lograr la indemnizacién correspondiente?

4, Defina la violencia como vicio del consentimiento.

5.

¢Cuadles son las causas que producen la incapacidad de goce?

Opcién multiple (subraye la respuesta correcta) (15 puntos)

1.

Juan establece un legado de $ 10,000.00 a favor de Pedro, si éste
realiza un monumento en su memoria. La modalidad inter-
puesta en este acto juridico es:

a) modo o carga

by condicién suspensiva mixta

¢) condicidén suspensiva potestativa

d) término suspensivo.

(subraye la respuesta correcta)

2.

Jjuan obliga a entregar § 100.00 mensuales a Pedro hasta el mo-
mento de su muerte.

La modalidad interpuesta en este acto juridico es:

a) Término suspensivo incierto

by Término resolutorio incierto

¢) Condicién resolutoria negativa

d) Término suspensivo cierto.

Tito vende a Flavio el supuesto esclavo Mevio, quien resulta ser
hombre libre.

El vicio que afecta este contrato es:

a) Error en la persona

b) Imposibilidad en el objeto

¢) llicitud en el objeto

d) Ilicitud en la causa.

Complementacién (10 puntos)

L

2,

La aparicién de un tercero con mejor derecho sobre la casa se
Nama:
La conducta que tiene que realizar el deudor recibe el nombre de;

Las diferencias entre la accidn de dolo y la accién de miedo son:

La “laesio enormis” aparece como vicio del consentimiento en
épocas del emperador:

El conjunto de recursos procesales que puede ejercitar el tercero
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contra el padre de familia por los contrato realizados con sus
hijos esclavos recibe el nombre de:

E) Correspondencia (20 puntos)

Vicios que afectan los clementos esenciales del contrato:

vender la catedral { ) A, Objeto ilicito
administrar un garito ( ) B. Lesion
comprar cobre por oro ( ) C. Error en la persona
vender a menos de la mitad del

valor de la cosa { ) D. Objeto imposible
casarse con persona distinta

de la elegida ( ) E. Error en la substancia

F. Error en el objeto.
F) Tema (15 puntos)

Elabore un cuadre sindptico sobre las incapacidades en el Derecho
Romano.



