PROMETEO (DES)ENCADENADO: LA ENSENANZA
DEL DERECHO Y LOS ESTUDIOS DE POSGRADO

Imer B. Flores

Al menos que el jurista sea al mismo
fiempo un filésofo, en cualquier nivel
de la cuestion moral, estd bajo la mds
grande tentacién, muy propia de su
funcién, de meramente aplicar las le-
yes existentes, sin investigar si éstas ne-
cesitan alguna mejoria.

Immanuel KANT, La paz perpetua
(1795)

RESUMEN: Imer B. Flores afirma que es necesario reducir la
brecha creciente entre lo que la educacion juridica ofrece
y la profesion juridica demanda. Para ello, primero, descri-
be lo que caracteriza como un déficit en la ensehanza del
derecho, en general; y, luego, prescribe o que considera
necesario para poder crear un superdvit en el posgrado,
en particular. Asi propone buscar e implementar nuevas al-
ternativas en la ensenanza del derecho, tales como: apun-
talar las materias del area de filosofia y teoria del derecho,
a partir de su conexion con otras ramas de la
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Posgrado en Derecho de la Divisidn de Estudios Juridicos de la Universidad de
Guaddalgjara, realizado en Guadalojara, Jalisco. El autor agradece los
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filosofia; consolidar la metodologia y técnica juridica, a tra-
vés de estudios tedricos-prdcticos (y/o practicos-tedricos) e
interdisciplinarios; e implementar otros métodos de ense-
Aanza del derecho, mds alld de la fradicional “cdtedra o
leccion magistral”.

ABSTRACTS: Imer B. Flores asserts that it is necessary to reduce
the growing gap between what juridical education offers
and what juridical profession demands. To do so, first, he
describes what he considers as a deficit on law teaching in
general; and then describes what he considers as neces-
sary to create a surplus on Master's degree and Ph.D. in par-
ficular. Thus, he proposes to find and implement new alter-
natives on law teaching such as the strengthening of
philosophy and law theory cathedras, starfing from their link
to other philosophy branches, to consolidate juridical met-
hodology and technique through inter-disciplinary and
theoretical-practical studies, and to implement other law
teaching methods besides the fraditional "magisterial les-
son or cathedra”.

RESUME: Selon Imer Flores, il faut réduire la bréche croissante
entre ce que I'éducation juridique offre et ce que la profes-
sion juridiqgue demande. A cet regard, il decrit ce qu'il cao-
ractérise comme un deficit dans I'enseignement du droit,
en géneral, et apres, il décrit ce qu'il considere nécessaire
pour Pouvoir creer un excedant en études troisieme cycle.
de cette facon, il propose chercher et implementer des
nouvelle alternatives dans l'enseignement du droit tels
comme: renforcer les matieres philosophiques et de theo-
rie du droit & partir de leur liaison avec d'autres branches de
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la philosophie~; consolider la méthodologie et technique
juridique a travers d'études théorique/pratiques (et/ou prati-
que/théoriques) et interdisciplinaires e implémenter d'au-
tres méthodes d’enseignement du droit au dela du “cours
magistral et de la chaire” fraditionnels.

l. PROLOGO

Liberor ala ciencia del derecho —de las cadenas del formalis-
Mo y/o positivismo juridico, del conocimiento tedrico (aparente-
mente divorciado de la practica), y del método fradicional de ca-
tedra magistral— al buscar e implementar nuevas alternativas en
la ensenanza del derecho se ha convertido en el principal reto pa-
ra los juristas preocupados por reducir la brecha creciente entre lo
que la educacién juridica ofrece y la profesion juridica demanda. !

Cabe enfatizar que esta crisis no es exclusiva del derecho ni es
propia de los paises en vias de desarrollo o de los desarrollados, de
los pertenecientes a la familia juridica anglo-sajona (common law)
0 a la romano-canoénica-germdanica (civil law), sino que alcanza a
todos los niveles de la educacion superior, tanto publica como pri-
vada, en México y en el mundo. Si bien afecta en mayor o menor
medida a la totalidad de los departamentos, escuelas y faculto-
des de derecho, en sus diferentes niveles, en esta ocasion Nos
ocuparemos principalmente de la ensenanza del derecho en los
estudios de posgrado.

Asi, en nuestro estudio: primero, ofreceremos un diagnostico, es
decir una descripcion de lo que es y podemos caracterizar como

! Véase Flores, Imer B., “On Legal Education and the Legal Profession”, De Le-
gibus. Review of the Harvard Law School Association of Mexico, ano lll, nim. 3,
2004, pp. 13-42. Vease también Edwards, Harry T., “The Growing Disjunction Bet-
ween Legal Education and the Legal Profession”, Michigan Law Review, vol. 91,
num. 1, octubre de 1992, pp. 34y ss.; ibidem, “The Growing Disjunction Between
Legal Education and the Legal Profession: A Postscript”, Michigan Law Review, vol.
91, nUm. 8, agosto de 1993, pp. 2191 y ss.; ibidem, “Another «Postscript» to «The
Growing Disjunction Between Legal Education and the Legal Profession»”, Wa-
shington Law Review, vol. 69, nim. 3, julio de 1994, pp. 561 y ss.
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un déficit en la ensefanza del derecho, en general; y, luego, pre-
sentaremos un prondstico, esto es una prescripcion de 1o que se
debe vy puede hacer —o de lo que se ha hecho— para crear un
superavit en los estudios de posgrado, en particular. Para ello, po-
demos adelantar que es imperativo: 1) apuntalar la filosofia y teo-
ria del derecho, a partir de su conexion con otras ramas de la fi-
losofia; 2) consolidar la metodologia y técnica juridica, a fraves
de estudios tedricos-practicos (y/o practicos-tedricos) e interdis-
ciplinarios; y 3) implementar, en consecuencia, otros métodos
de ensenanza del derecho. Finalmente, después de nuestro es-
tudio, refrendaremos estas propuestas porque consideramos que
permiten reducir la brecha entre lo que la ensenanza del derecho
ofrece y la profesion juridica demanda.

IIl. DIAGNOSIS: DEFICIT EN LA ENSENANZA
DEL DERECHO

A decir de Martin F. Bbhmer “la concepcion general de la ense-
Aanza del derecho” abarca tres aspectos fundamentales estre-
chamente ligados entre si: la concepcion del derecho (qué ense-
Aar); los objetivos de la ensefanza (para qué o por qué ensenar); y
las formas de ensenarlo (como ensenar).2 Ahora bien, en México,
como en todos los paises que pertenecen a la familia juridica ro-
mano-canodnica-germanica, a diferencia de la anglo-sajona, la
concepcion general que ha sido dominante es la “concepcion
del derecho continental”, también conocida como la “concep-

2 Cfr. B6hmer, Martin F., “Infroducciéon” en B&hmer, Martin F. (comp.), La en-
senanza del derecho y el gjercicio de la abogacia, Barcelona, Gedisa, 1999, pp.
14y 15, Damos por sentado que las respuestas a donde ensenar y cuando ense-
Aar estdn en principio dadas en favor de departamentos, escuelas o facultades
de estudios académicos o profesionales —inclusive de posgrado— en lugar
de no-académicos o técnicos y de estudios permanentes en vez de femporales.
Cfr. Flores, Imer B., “"On Legal Education and the Legal Profession”, op. cit., nota 1,

pp. 20-22.
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cion napolednica del derecho”.3 Hoy en dia, a pesar de todo 1o
que se pueda decir, dicha concepcidon es todavia la predomi-
nante.4

[Alfirma que el derecho es un conjunto de normas generales o
particulares emnanadas de los érganos creados al efecto, que en-
senarlas significa lograr que los alumnos las conozcan, y que esta
actividad se encuentra dirigida a formar a quienes frabajen con
dichas normas, en cualquiera de las diversas profesiones juridicas.

Conforme a esta vision, el rol del juez consiste en aplicar neutral-
mente normas que carecen de problemas de interpretacion, vy el
del abogado en ser un auxiliar de la justicia en la tarea de “encon-
frar’ las normas que se aplican al caso concreto.

Por lo tanto los profesores... deben repetir y explicar el contenido de
las normas juridicas en sus clases y los alumnos deben repetir lo que
dice el profesor en sus exdmenes. Los profesores no son docentes
profesionales, en el sentido de que su tarea universitaria se parece
mMds a un pasatiempo que a una actividad que demanda una in-
tensa dedicacion. Para ellos, la ensenanza del derecho es una ta-
rea subordinada ala principal que es, en general, la de frabajar co-
Mo abogado o juez...

Los textos que se utilizan son los codigos, las leyes, o los comen-
tarios a las leyes. No resulta extrano que las bibliotecas de las fa-
cultades de derecho que se adhieren a esta concepcion carez-
can de otros textos, 0 que, de tenerlos, no sean utilizados.

Si de lo gque se trata es de contar lo que dicen los textos y com-
prenderlos, la ensenanza es una actividad descriptiva: los alumnos
deben conocer y entender lo mds claramente posible el conteni-
do del sistema juridico. La discusion critica vy la investigacion empi-
rica o normativa no tienen cabida en este esqguema. No deben

3 Véase Bdhmer, Martin F., “Introduccion”, op. cit., nota 2, p. 15; v, “Algunas
sugerencias para escapar del silencio del aula”, Academia. Revista sobre ense-
Aanza del Derecho de Buenos Aires, ano 1, nim. 1, otoho de 2003, p. 22. Cfr. Flo-
res, Imer B., “El porvenir de la ciencia juridica. Reflexion sobre la ciencia y el dere-
cho”, varios autores, La ciencia del derecho durante el siglo XX, México, UNAM,
Instituto de Investigaciones Juridicas, 1998, pp. 999-1027.

* Bdhmer, Martin F., “Introduccion”, op. cit., nota 2, pp. 15y 16.
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sorprender la carencia de aulas que permitan un didlogo al estilo
de los seminarios, la falta de espacios para el debate y la inexis-
tencia de clases y evaluaciones que tiendan a enfrenar en la reso-
lucion de casos, en el andlisis critico de textos legales, o en la
defensa de algun cliente.

En pocas palabras, esta concepcion general, en primera ins-
tancia, ensena una concepcion formalista y/o positivista del dere-
cho, consagrada exclusivamente al “ser” del derecho, i.e. a un sis-
tema de normas ya dadas, sean éstas otorgadas o reconocidas
por la autoridad competente como formalmente vdlidas, positi-
vas o vigentes; en segundo lugar, enseNa para un conocimiento
tedrico, limitado meramente en el mejor de los casos a formar
abogados litigantes y/o jueces y en el peor de ellos divorciado por
completo de la practica; y, en tercer término, ensena a fraves del
metodo fradicional de “cdtedra o leccion magistral”, restringido
Uunicamente a la reproduccion del derecho estricto, formal, po-
sitivo o0 vigente y su conocimiento doctrinal o dogmatico, por
parte del profesor en un mondlogo, mdas o menos grandilocuen-
te, y también por parte del alumno a su recepcion primero en las
aulas y a su repeticion después en los exdmenes.

De esta forma, el modelo de ensenanza del derecho se ha ca-
racterizado por: patrocinar una ensenanza informativa mds que
formativa; privilegiar una ensenanza pasiva-receptiva en lugar de
una activa-participativa; vy, propiciar una ensenanza tedrica en
vez de tedrica-prdctica. Aunado a lo anterior, este modelo, en
consecuenciay salvo honrosas excepciones, no favorece la con-
figuracion de un criterio propio ni de una actitud critica.

En este orden de ideas, es indispensable que la ensenanza del
derecho no sea solamente informativa sino ademds formativa,
que la actitud pasiva-receptiva del alumno sea reemplazada por
una activa-participativa en un verdadero didlogo, asi como que
los estudios doctrinales, dogmdticos o tedricos sean complemen-
tados con estudios mucho mds criticos, empiticos o prdacticos.s
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Claro estd que la concepcion general ha producido un déficit
en la ensenanza del derecho al reciclar laignoranciay peor aun al
producir mas, pero también estd claro que es forzoso cambiar di-
cha concepcidon para convertirla en un superdvit. Como muestra
de lo que se debe y puede hacer —o de lo que se ha hecho—
para liberar a la ciencia del derecho de las cadenas del forma-
lismo y/o positivisno, del conocimiento tedrico (aparentemente
divorciado de la practica), y del método tradicional de ensenhan-
ZQ, vOmMOS a centrarnos en el posgrado aungue No dejaremos de
referimos a los estudios profesionales.

lll. PROGNOSIS: SUPERAVIT EN LOS ESTUDIOS DE POSGRADO

Casi a mediados del siglo pasado, el juez Jerome Frank —uno
de los juristas mds representativos del movimiento del realismo es-
tadounidense— escribid su célebre articulo A Plea for Law-
yer-Schools,® en el cual no sdlo criticaba el método tradicional de
ensenanza —en los Estados Unidos de América, esto es, el méto-
do de casos— sino también defendia lo que él llamaba “escuelas
de abogados”. Al respecto baste citar un parrafo donde aclara:

El corazén de la facultad que propongo podria ser una especie de
estudio juridico complementario. Quienes asistieran a esta facultad
aprenderian “haciéndolo” y no meramente leyendo o hablando so-
bre hacerlo. Pero dicha facultad no limitaria su instruccién a técni-
cas juridicas. Podria considerar “problemas estrictamente juridicos”
ala luz de ofros estudios sociales (mal llamados “ciencias sociales”)

Véase Flores, Imer B., “Algunas reflexiones sobre la ensenanza del derecho:
ensenar a pensar y a repensar el derecho”, Cauces. Expresion de los estudiantes
de la Facultad de Derecho de la UNAM, ano Il, nims. 5-7, enero-septiemibre de
2003, pp. 32-34. Véase también “Protdgoras vis-O-vis Sécrates: Los métodos de
ensenanza-aprendizaje del derecho”, Memoria del Congreso Internacional so-
bre Culturas y Sistemas Juridicos Comparados, México, UNAM, Instituto de Investi-
gaciones Juridicas, 2004, passim.

6 Jerome, Frank, “Una defensa de las escuelas de abogados”, frad. Bohmer,
Martin F., en Bdhmer, Martin F. (comp.), op. cit., nota 2, pp. 35-72. [Titulo y publica-
cién original: “A Plea for Lawyer-Schools”, The Yale Law Journal, vol. 56, septiembre de
1947, pp. 1303-1344.]
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como la historia, la ética, la economia, la politica, la psicologiay la
antropologia...”

Y unas lineas, un poco Mas adelante, agrega: lejos de eliminar
la nocién de la ensehanza de materias no directamente “juridicas”
la extenderia. Ademds mostraria (como trato de hacerlo en mi
propia ensefanza) las conexiones entre filosofia del derecho vy
otras ramas de la filosofia.®

La receta de Frank podria resumirse en tres puntos: primero,
“aprender haciendo”; segundo, complementar la instruccion de
técnicas juridicas con materias no-juridicas; y tercero evidenciar
las conexiones entre las diferentes ramas de la filosofia y la filosofia
del derecho. En este sentido, consideramos que en la ensefanza
del derecho, en general, y del posgrado, en especial, debe seguir
—vya se hace hasta cierto punto— las directrices que nos legd
Frank: 1) apuntalar la filosofia y teoria del derecho, a partir de su
conexion con ofras ramas de la filosofia; 2) consolidar la metodo-
logia'y técnica juridica, a través de estudios tedricos-practicos (y/o
practicos-tedricos) e interdisciplinarios; y 3) implementar, por con-
secuencia, ofros métodos de ensefanza del derecho.®

Aungue hemos invertido la exposicion de los tfemas, lo hacemos
para ir en orden ascendente del menos al mdas controvertido. Es
conveniente adelantar que al igual gue Frank somos partidarios
de “"gprender haciendo” y en consecuencia de “implementar
ofros metodos de ensenanza del derecho”. Sin embargo, a dife-
rencia de su radical critica al método de casos, nuestro criticismo
es mds moderado al estar matizado por una consideracion: el

7 Ibidem, p. 55.

8 ldem.

9 Frank desprecia —como ya adelantfamos— el método de casos, pero en
cambio elogia las clinicas juridicas: el aprendizaje a través del frabajo en un estu-
diojuridico o de la asistencia a los tribunales durante los procesos. Véase Jerome,
Frank, "Why Not a Clinical Lawyer School”, Law Review, Universidad de Pennsylva-
nia, vol. 81, 1933, pp. 907 y 908; Véase “"What Constitutes a Good Legal Educa-
tion”, American Bar Association Journal, vol. 19, 1933, p. 723. Véase fambién Law
and the Modern Mind, Brentano, Inc., 1930. [Hay ofras ediciones: Co-
wardMcCann, Inc., 1949 y Anchor Books, 1963.] Courts on Trial. Myth and Reality
in American Justice, Princeton, Princeton University Press, 1949.
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meétodo de casos no seria recomendable en los primeros anos de
la carrera, pero podria ser recomendado para los Ultimos semes-
tres y para los estudios tanto de especializacion como de posgra-
do, pero siempre y cuando los estudiantes cuenten o tengan ya
un conocimiento mds o menos amplio del derecho, o de alguna
otra disciplina, como en aqguellos lugares donde el derecho sola-
mente es estudiado como posgrado © bien como una segunda
carrerq, !0

1. Filosofia y teoria del derecho

Es un lugar comun decir que la diferencia entre un jurista y un
mero profesionista del derecho es que el primero se ocupa de
comprender no solo la filosofia y teoria del derecho sino también
la filosofia subyacente en los libros y en las acciones juridicas, asi
COmMo sus conexiones con otras ramas de la filosofia, en tanto que
el segundo no se preocupa por entender tales materias ni mucho
Menos sus conexiones con el derecho.

Al respecto, es conveniente recordar gue, en 1921, Benjomin N.
Cardozo —el entonces ministro de la Corte Suprema de los Esta-
dos Unidos y uno de los autores ligados a la jurisprudencia sociold-
gico— dictd una serie de conferencias en la Facultad de Derecho
de la Universidad de Yale, mismas que dieron lugar a su cldsico
The Nature of the Judicial Process, en las cuales explicita que en el
proceso judicial el juez se tiene que valer de varios métodos, a sa-
ber: el filoséfico, el histérico, la tradicion y el sociolégico.!!

El mensaje implicito era que los futuros juristas, es decir los estu-
diantes del derecho, deberian aprender cémo utilizar dichos mé-
tfodos para poder: atribuir un sentido o significado a la norma apli-
cable; aclarar ambiguedades y precisar vaguedades en su

10" Cfr. Flores, Imer B., op. cit., nota 5, pp. 35-37 y “Protagoras vis-a-vis Sécra-
tes”... cit., nota 5, passim.

' Cardozo, Benjamin N., The Nature of the Judicial Process, New Haven-Lon-
dres, Yale University Press, 1921, pp. 30y 31. [Hay versidon en espanol: La funcién
Judicial, trad. Victoria Cisneros y Leonel Pereznieto Castro, Atizapdn de Zaragoza,
Pereznieto Editores, 1996, p. 12].
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formulacion; superar antinomias y colmar lagunas; decidir cuan-
do seguir el precedente y cuando rechazarlo, cuando aplicar la
regla general y cuando la excepcion, o bien, cuando flexibilizar la
regla general para reconocer una nueva excepcion.

En opinién de Cardozo todo juez utiliza esta pluralidad de méto-
dos, aungue no todos con la misma intensidad ni en la misma pro-
porcion, para guiar sus decisiones. Asi mismo, precisa que si bien
el método filosdfico no era necesariamente el mds importante de
todos y que con frecuencia era sacrificado en nombre de los de-
mMas, era el método que permitia buscary comparar las diferentes
soluciones al reexaminar criticamente los principios y las reglas, las
cuales por ningun motivo pueden ser concebidas o consideradas
como verdades absolutas o finales sino tan sdlo como hipodtesis de
frabaqjo para ser comprobadas una y ofra vez en los laboratorios
del derecho.

Para mayor abundamiento, en The Growth of the Law, la secue-
la critica a la exposicion iniciada sobre la naturaleza de la funciéon
y del proceso judicial, donde se recopilan las conferencias com-
plementarias dictadas también en Yale, pero un par de anos des-
pués, Cardozo advierte:

El derecho de nuestro tiempo enfrenta una necesidad con dos par-
tes. La primera es la necesidad de alguna reformulacion que traiga
certeza y orden de la barbaridad del precedente. Esta es la tarea
de la ciencia juridica. La segunda es la necesidad de una filosofia
gue medie entre las pretensiones conflictivas de estabilidad y pro-
greso, y que ofrezca un principio de crecimiento. 12

Asi gue no basta con la ciencia juridica como ayuda para la
certeza del derecho sino que ademds es necesaria la filosofia co-
Mo ayuda para su crecimiento. Ahora bien, el mismo Cardozo ad-

12 Cardozo, Benjamin N., The Growth of the Law, New Haven, Yale University
Press, 1924, p. 1: “The law of our day faces a twofold need. The first is the need of
some restatement that will bbring certainty and order out of the wilderness of prece-
dent. This is the task of legal science. The second is the need of a philosophy that
will mediate between the conflicting claims of stability and progress, and supply a
principle of growth”.

102




PROMETEO (DES) ENCADENADO

vierte que la importancia del imperio de la segunda no siempre ha
sido comprendida, pero no quita el dedo del rengldn al insistir en
su necesidad e instar a que sea bien entendida por todos. '3

Implicita en toda decisidon donde la cuestion es, por decir al-
go, en general, estd una filosofia del origen y proposito del dere-
cho, una filosofia que, aungue encubierta, es en verdad el arbi-
fro final. Acepta una serie de argumentos, modifica oftrq,
rechaza una tercera, manteniendose en reserva comao una cor-
te de ultima apelacion. Con frecuencia la filosofia estd mal coor-
dinada y fragmentada. Su imperio no es siempre sospechado in-
cluso por sus subditos. Ni el abogado ni el juez, al presionar sobre
una linea o al retirarse sobre otra, estd consciente en todo mMmo-
mento que es la filosofia la que 1o obliga a ir hacia adelante o ha-
cia atras. No obstante, el impulso estd ahi. Si no podemos escapar
a las furias, haremos bien en tratar de entenderlas.

De esta manerq, la ensefanza de la filosofia, en general, y de la
filosofia juridica, en particular, son cardinales para el crecimiento
del derecho o parg, lo que es casi lo mismo, un cambio con esta-
bilidad. Asi, el método filoséfico y las herramientas analiticas resul-
tan ser esenciales no solamente para resolver incoherencias e in-
consistencias linguisticas y logicas sino ademds para solucionar
toda clase de problemas técnico-juridicos, desde una laguna
hasta un conflicto de reglas o una colision de principios. De igual
mModo, habria que incorporar la ensenanza de otras ramas de la fi-
losofia, desde las ya bastante arraigadas como la légica hasta las

13 Ibidem, pp. 25y 26: "Implicit in every decision where the question is, so to
speak, at large, is a philosophy of the origin and aim of law, a philosophy which,
however veiled, is in fruth the final arbiter. It accepts one set of arguments, modi-
fies another, rejects a third, standing ever in reserve as a court of ultimate appeal.
Often the philosophy is ill coordinated and fragmentary. Its empire is not always
suspected even by its subjects. Neither lawyer nor judge, pressing forward along
one line or refreating along another, is conscious at all times that it is philosophy
which is impelling him to the front or driving him to the rear. None the less, the goad
is there. If we cannot escape the Furies, we shall do well to understand them”.
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no tan enraizadas como la ética, la retdéricay la topica e incluidas
las casi nada o poco estudiadas, como la estética. 4

Si bien en este aparfado hemos enfatizado la frascendencia de
la filosofia y del método filosdfico para el derecho, nada mas
Nnos resta insistir en la importancia de su estudio ya sea de direc-
ta e indirectamente, mediante la instruccion de las materias del
drea de filosofia y teoria del derecho, inclulda la teoria de la ar-
gumentacion —e interpretacion— juridica. Estas materias nos per-
miten ensenar las diferentes concepciones del derecho!s e identi-
ficar cuando las leyes requieren alguna mejoria  ©
perfeccionamiento, tal y como lo sugiere Kant en el epigrafe con
el cual comenzamos este estudio, correspondiente al suplemento
segundo de su Paz perpetuaq.'®

Respecto a las concepciones del derecho cabe agregar que
no basta con criticarlas sino que es preciso hacerlas competir en-

A pesar de su critica al formalismo y a la Iégica, Holmes no deja de recono-
cer que “El enfrenamiento de los abogados es un entrenamiento en l6gica”. Véa-
se Wendell Holmes, Oliver Jr., “The Path of the Law”, Harvard Law Review, vol.
110, nUm. 5, marzo de 1997, p. 998: “The Training of Lawyers is a Training in Logic”
[publicacion original 1897]. Vease tambien Costas Douzinas y Lynda Nead (eds.),
Law and the Image. The Authority of Art and the Aesthetics of Law, Chicago-Lon-
dres, The University of Chicago Press, 1999. Cfr. Flores, Imer B., “¢Ensueno, pesadi-
lla y/o realidad? Objetividad e (in)determinacion en la interpretacion del dere-
cho”; en Cdaceres, Enrigue et al. (coords.), Problemas contempordneos de la
filosofia del derecho, México, UNAM, 2005; Nettel D., Ana Laura , “The Power of
Image and the Image of Power. The Case of Law”, y Bonifaz, Lefticia, “La inferpreta-
cién en el derecho vy en el arte. Primeras aproximaciones” en Caceres, Enrique et
al. (coords.), Problemas contempordneos de la filosofia del derecho, México,
UNAM, 2005.

15 Véase Flores, Imer B., “La concepcién del derecho en las corientes de la fi-
losofia juridica”, Boletin Mexicano de Derecho Comparado, nueva serie, ano
XXX, num. 90, septiembre-diciembre de 1997, pp. 1001-1036, idem, “El porvenir
de la ciencia juridica...”, cit., nota 3, pp. 999-1027.

16 Kant, Immanuel, “Perpetual Peace: A Philosophical Sketch”, Political Wri-
tings, fraduccion H. B. Nisbet, Cambridge, Cambridge University Press, 1991, p.
115: “Unless the jurist is af the same time a philosopher, at any rate in moral mat-
ters, he is under the greatest temptation to do this, for his business is merely to
apply existing laws, and not to enquire whether they are in need of improvement”.
[Titulo y publicacion original: Zum ewigen Frieden. Ein Philosophischer Entwurf,
1795.]
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tre si en busqueda de la mejor e incluso de una nocién integral. Asi
Mismo, No es plausible ensehar nada Mds el derecho que esy el
que fue, esto es, su ‘ser’, sino que ademdads hay que ensenar el que
‘debe ser’' y el que ‘puede ser'. En otfras palabras, no es posible re-
ducir la ensehanza del derecho a la dogmdatica o sistemdatica juri-
dica ni a una concepcion positivista del derecho formalmente va-
lido, positivo o vigente, sino que por el contrario debbemaos exponer
las diferentes partes de la ciencia juridica, incluidas tanto la filoso-
fia del derecho como la sociologia del derecho, asi como las
concepciones —y/o construcciones— alternativas o no-tradicio-
nales, pero en fin criticas del formalismo o positivismo juridico.!?

2. Metodologia y técnica juridica

En el numeral anterior acentuamos la importancia del método
flosofico y de la ensefanza de las materias del area de filosofia y
teoria del derecho. En éste destacaremos la frascendencia de
complementar los métodos tipica o tradicionalmente juridicos
con aquéllos que no lo son, para consolidar la metodologia y téc-
nica juridica, a tfravés de estudios tedricos-practicos (y/o prdacti-
cos-tedricos) e inferdisciplinarios.

Sin embargo, primero hay que abrir un breve paréntesis para
aclarar qué entenderemos por metodologia y técnica juridica. Al
respecto es conveniente recordar que al cumplirse el primer cen-
tenario del Codigo Civil de Napoledn, el ilustre Frangois Geny en su
contribucién al libro colectivo Le Code Civil, 1804-1904: livre du
centenaire, reflexionalba —como lo habia hecho a lo largo y an-
cho de toda su obra— sobre la necesidad de la técnica juridica,

7" Flores, Imer B., op. cit., nota 5, p. 38; “Protdgoras vis--vis Sécrates...”, cit.,

nota 5, passim, y "Langdell vs. Holmes”, nofa 1, pp. 35-39.
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en general, y de la técnica legislativa, en particular.'® Asi, observa-
ba en todos los codigos civiles modernos la existencia e influencia
de una cierta técnica especial. Independientemente de las dife-
rencias y semejanzas, asi como de las ventajas y desventajas, tan-
to del Codigo Civil francés de 1804 como del aguel entonces fla-
mante Codigo Civil alemdn de 1896, proponia una conclusion:

[E]n cada intfento de Codificacion, inclusive en forma fragmentaria,
hay un elemento claramente distinguible que puede llamarse la
técnica, y la cual se refiere al plan y arreglo de una tarea. El jurista,
cuya funcion es ensefar una apreciacion de todas las relaciones
del derecho con la vida social, debe necesariamente estar intere-
sado en este elemento.!?

Indudablemente, en el segundo centenario de la codificacion
napolednica y a cien anos de estas palabras de Gény, los juristas
estdn cada vez mds interesados en la ensefanza de la metodolo-
giay técnica juridica. Por lo tanto, delbemos distinguir entre al me-
nos dos metodologias juridicas: una ——también conocida como
epistemologia juridica— equiparada con el andlisis de los méto-
dos y técnicas juridicas para conocer, concebir y construir el dere-
cho o mas precisamente las teorias acerca del mismo;2° y, otra
identificada con el estudio de los métodos y técnicas juridicas pa-
ra crear y aplicar el derecho, de un lado, y para crear y transmitir
conocimientos juridicos, del otro.

18 Gény, Francois, Méthode d'interprétation et sources en droit prive positif,
Paris, 1899; y Science et technique en droit privé positif: nouvelle contribution & la
critique de la méthode juridique, vol. |, Paris, 1914, y vol. Il, Paris, 1915.

19" Gény, Francois, “The Legislative Technic of Modem Civil Codes”, Science of
Legal Method. Select Essays, varios autores, fraduccion Ernest Bruncken,Boston,
The Boston Book Company, 1917, p. 500. [Titulo y publicacion original: Le Code
Civil, 1804-1904. livre du centenaire, Paris, Société d’'Etudes Législatives, 1904.].

20 Cfr, Bix, Brian, “Some Reflections on Methodology in Jurisprudence”, en Cé-
ceres, Enrique et al. (coords.), op. cit., nota 14; Flores, Imer B., "Procrusto, su cama
y el vigjero. Hacia una jurisprudencia comparada e integrada”, en Vilanueva,
Enrique (coord.), Memoria del Congreso Internacional sobre Culturas y Sistemas
Juridicos Comparados, México, UNAM, Instituto de Investigaciones Juridicas,
2004.
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En pocas palabras, la primera resulta ser una metodologia juridi-
ca impropiamente llamada asi, porque se le puede reducir ala
epistemologia juridica, en cambio al inferior de la segunda se
puede distinguir entre métodos y técnicas juridicas propias e im-
propias —o mejor dicho aplicadas al derecho—. Las ‘propias’ son
congénitas al derecho y consustanciales a las funciones relativas
a su creacion y aplicacion, tales como: la ‘técnica legislativa’ y la
‘técnica judicial’; y las ‘impropias’ no son ingénitas al derecho niin-
herentes a sus funciones sino mds bien adquiridas al ser adapta-
das o adoptadas en la creacion y fransmision de conocimiento ju-
ridico, al aplicar los métodos y técnicas tanto de investigacion
como de ensenanza al derecho.

Solamente las primeras serian el objeto de la metodologia juridi-
ca propiamente asi llamada, y las segundas de una metodolo-
giajuridica impropiamente asi llamada, porque se trata mdas bien
de una metodologia aplicada al derecho. Con relacion a los meé-
todos y técnicas juridicas propias, éstas no se pueden limitar a la
creacion y aplicacion del derecho ni mucho menos reducir —de
acuerdo con una version anacrénica de la teoria de la separacion
de poderes— la ‘técnica legislativa’ a la creacion del derecho y la
‘técnica judicial' a su aplicacion, cuando en realidad tanto una
como la otra implican creaciéon y aplicacion como lo advierte Hans
Kelsen en su polemico Wer Soll der Hutter der Verfassung Sein??!

En esta obra, el jefe de la Wienerschulle clasifica los actos juridi-
cos en: 1) actos de creacion o produccion de derecho, es decir
de normas juridicas todavia no existentes; y 2) actos de aplicacion
0 ejecucion de derecho, esto es de normas juridicas ya existentes.
Los primeros identificados como actos de legislacion y los segun-
dos como de dos tipos: a) actos de administracion; y b) actos de

21" Cfr. Kelsen, Hans, La garantia jurisdiccional de la Constitucién. (La justicia
constitucional), traduccion Rolando Tamayo y Salmordn, México, UNAM, Instituto
de Investigaciones Juridicas, 2001. [Aparecido con anterioridad en Anuario Juri-
dico, Meéxico, UNAM, Instituto de Investigaciones Juridicas, 1974, vol. 1, pp.
471-515. Existe una version italiana: “"Chi dev'essere il custode della costizuzione”,
La giustizia costituzionale, fraduccién Carmelo Geraci, Mildn, Giuffre, 1981, Titulo
y publicacién original: “Wer soll der Hutter der Verfassung Sein?”, Die Justiz, Cua-
demosnims. 11y 12, 1930y 1931, pp. 576-628.]
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jurisdiccion. Sin embargo, aclara gue no hay una radical oposicion
entre estas tres funciones, porgue “cada una... se presenta a la
vez como un acto de creacion y de aplicacion del derecho”.22

Asimismo precisa que todas ellas son etapas jerarquizadas e in-
termedias del proceso de creacion-aplicacion del derecho. De
esta forma "Si la Constitucion regula en lo esencial la confeccion
de las leyes, entonces la legislacion es, frente a la Constitucion,
aplicacion del derecho”. Asi, a pesar de que la libertad del legisla-
dor —al estar subordinado a la Constitucion— es limitada, su po-
der de creacion es relativamente grande, pero “a cada grupo en
gue se desciende, la relacién entre libertad y limitacion se modifi-
ca en favor del segundo término: la parte de aplicacion aumenta,
la de libre creacion disminuye”. Y agrega mdas adelante: *Cada
grado del orden juridico constituye ala vez una produccion de de-
recho, frente al grado inferior, y una reproduccion del derecho,
ante el grado superior”.23

Por consiguiente, los actos tanto de legislacion como de juris-
diccién —y de administracion— son a la vez actos de creaciéon y
de aplicacion. Ciertamente los primeros son mdas creativos que los
segundos y éstos mds aplicativos que aguéllos, pero no por eso
ambos dejan de ser creativos-aplicativos. Aungue unos y otros ha-
cen cosas diferentes, ambos coadyuvan en una empresa co-
mMun: la creaciéon o produccion del derecho, los primeros al crear
normas generales y abstractas, y los segundos al producir normas
particulares y concretas.

En este sentido, sila técnica juridica consiste en la aplicacion de
los conocimientos tedricos —propios de la sistemdtica juridica— a
la solucion de los problemas prdcticos de nuestra disciplina cienti-
fico-juridica, podemos identificar al menos dos momentos: uno
aplicado a la creacion de normas juridicas generales y abstractas
—técnica legislativa— y otro a la produccion de normas juridicas
particulares y concretas —técnica judicial—. A ambas les atane la
adecuada, correcta u oportuna (re)elaboracion y (re)formulacion

** Ibidem, pp. 10-12.
3 Ibidem, pp. 13y 14.
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de normas juridicas, ya sea mediante el ejercicio de la legislacion
o de la jurisdiccion. Por ello, insistimos en que es indispensable
abandonar la concepcion tradicional que equipara el papel
creativo a la ‘técnica legislafiva’ y el aplicativo a la ‘técnica judi-
cial’, enlugar de actos complejos y complicados, con una natura-
leza dual tanto aplicativa como creativa.,

Si bien los métodos y teécnicas tanto legislativas como judiciales
deberian ser capitales en la ensehanza del derecho, rara vez
—como ya habiamos adelantado— la legislacion y la jurisdiccion
son centrales en su estudio y peor aln cuando lo han sido estan vi-
ciados de origen —como acabamos de ver— al reducir la tecni-
ca legislativa y la técnica judicial a la creacion y a la aplicacion
del derecho, respectivamente. Sin embargo, los meétodos y técni-
cas para legislar y juzgar —como también ya vimos— son mucho
mMas complejos y complicados.

De hecho los métodos y técnicas juridicas propias se desglosan
en una infinidad de métodos y técnicas, ya sea: para crear o pro-
mulgar normas generales y abstractas, desde la presentacion de
una iniciativa, la realizacion de un dictamen, su discusion, aproba-
cion, sancion y promulgacion hasta su publicacion e iniciacion de
su vigencia (legislacion); para cambiar o reformar dichas normas
(adicion y modificacion); para abolir o anular estas normas (abro-
gacion y derogacion); para asignar derechos y deberes (adjudi-
cacion); para decir qué es el derecho (jurisdiccion); para dictar
normas individualizadas (decision); para decidir conflictos de inte-
reses, ya sean de reglas y de principios (ponderacion); para apli-
car las normas (interpretacion); para colmar las lagunas al crear
normas particulares y concretas (integracion); para descubrir las
premisas vy justificar las conclusiones de sus decisiones y resolu-
ciones (argumentacion).

Por supuesto que la respuesta a la pregunta de si los departa-
mentos, escuelas, y facultades de derecho ensenan toda esta
gama de métodos y técnicas juridicas propias tendria que ser ne-
gativa, y en dado caso de ser positiva esta muy probablemente
no seria eficaz o dejaria mucho que desear. La cuestion lisa y lla-
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namente es que ha prevalecido una ensehanza tedrica en lugar
de una gue sea al mismo tiempo prdactica.

La explicacion es simple: entre nosotros se ha privilegiado la ilu-
sion de que las facultades de derecho no pueden ensenar expe-
riencia porgue ésta sdlo se aprende en el mundo profesional y en
la vida diaria, pero la idea es precisamente romper con este mito
porgue como diria Oliver Wendell Holmes Jr.: “La vida del derecho
no ha sido la légica: sino la experiencia”.24 Asi, hay que superar el
aparente divorcio entre la ensenanza y la experiencia del derecho
o como distinguiria Pound entre el “derecho en libros” y el “dere-
cho en accién”.2s

Al respecto es conveniente traer a colacion la distincion entre
facultades de derecho acadéemicas y no-académicas, 26 para re-
cordar que cada una obedece a una dindmica diferente: las pri-
meras a la tedrica, encaminada a actualizar los fines de la cien-
cia, es decir de los cientificos-tedricos; la segunda a la prdctica,
encauzada a realizar los valores de la profesion, esto es de los pro-
fesionistas-prdcticos.?’” Ciertamente ambas orientaciones pare-
cen entrar en conflicto la mayor parte del tiempo porgue la ten-
dencia es a privilegiar alguna de ellas —teoria o practica— pero
Ccomo No se excluyen ni se implican también pueden o al menos
podrian estar ambas —teoria y préctica— en concierto. En este
sentido, nada impide prima facie que ambas puedan estar en
comunion.

Toda vez que la dicotomia teoria-practica resulta ser una fala-
cia, como veremos un poco mds adelante, la cuestion es encon-

2+ wendell Holmes, Oliver Jr., “Book Notices”, American Law Review, nim. 14,
enerode 1880, p. 234, y The Common Law, Nueva York, Dover, 1991, p. 3: “The Li-
fe of Law has not been Logic: It has been Experience” [publicacion original:
1881]. Cfr. Couture, Eduardo, “La ensenfanza universitaria”, Revista Foro de
Meéxico, num. 82, 10. de enero de 1960, pp. 26y 27.

2> Véase Pound, Roscoe, “"Law in Books and Law in Action”, American Law Re-
view, vol. 44, 1910, pp. 12y ss.

26 Fiss, Owen M., “El derecho segun Yale”, BShmer, Martin F. (comp.), op. cit.,
nota 2, pp. 25y 26.

%7 Flores, Imer B., op. cit., nota 5, pp. 31-34; “Protégoras vis-A-vis Sécrates...”,
cit., nota 5, passim, y "Langdell vs. Holmes”, pp. 22-25.
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frar un balance entre las dos. De hecho, una de las hipdtesis de es-
te estudio es precisamente que la ensenanza del derecho en los
estudios de posgrado tiene la ventaja intrinseca sobre los de pre-
grado, de poder servir al mismo tiempo a la formacion-informa-
cién tanto de los juristas cientificos o tedricos como de los profesio-
nistas o prdcticos. Baste pensar que en el posgrado se tratan de
conciliar la ensenanza para la docencia y la investigacion, de un
lado, con la especializacion y la profesionalizacion, del otro, al for-
mar tanto maestros y doctores como especialistas y profesionistas.

Asi, los futuros docentes e investigadores contribuyen a la pre-
paracion de los especialistas y profesionistas, e inversamente éstos
a la de aguéllos. No obstante el hecho de que los estudios pue-
dan ser a la vez tedricos y prdcticos depende de que el método
de ensenanza favorezca que tanto unos como otros contribuyan
a enriquecer el didlogo en las aulas al compartir sus experiencias
con los demds. Una vez cerrado el paréntesis sobre la metodolo-
giay la técnica juridica procedemos a enfatizar la importancia de
los estudios tedricos-prdcticos (y/o practicos-tedricos) y tambien
de los interdisciplinarios.

A. Estudios tedricos-prdcticos (y/o practicos-tedricos)

Si bien habiamos adelantado que el dilema teoria-prdctica es
faloz, ya que nada impide que teoria y prdctica puedan estar en
comuniéon o que los estudios pueden ser a la vez tedricos y practi-
cos, fodavia nos falta alegar y desde luego probar como es esto
posible y por qué. En primerisimo lugar debemos evocar al pensa-
dor de Kdnigsberg, quien al escribir Acerca del refrdn: ‘Lo que es
cierto en teoria, para nada sirve en la practica’ argumenta: “Es ob-
vio que no importa que tan completa una teoria pueda ser, un tér-
mMino medio es requerido entre teoria y prdctica, para proveer un
vinculo y una transicion de uno a otro”,28

28 Kant, Immanuel, “*On the Common Saying: ‘This May be True in Theory, but it

does not Apply in Practice™, op. cit.,, nota 16, p. 61: "It is obvious that no matter
how complete the theory may be, a middle term is requires between theory and
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Sin embargo, el mismisimo Kant se aprovecha de la ambigue-
dad sobre la relacion teoria-prdctica, al comenzar La paz perpe-
tua con una “cldausula salvatoria” donde arguye:

El politico practico tiende a desdenar con gran complacencia al
politico tedrico como un mero académico. Las ideas albstractas
deltedrico, el prdctico cree, no pueden poner en peligro al estado,
puesto que el estado debe estar fundado en principios de la expe-
riencia; entonces parece seguro dejarlo disparar todo su arma-
mento, y el mundialmente-sabio estadista no tiene porque preocu-
parse. Entonces se sigue que si el politico practico es consistente,
el no debe pretender, en caso de una disputa con el tedrico, sentir
peligro alguno para el estado en las opiniones que el tedrico ha arti-
culado accidentaimente en publico.2?

Estd claro que a estas alturas de su vida y obra, su posicidon no
era ambivalente sino que nada mds se escuda detrds de la
creencia todavia prevaleciente, baste recordar que estos manus-
critos aparecieron después de sus dos criticas mayores: la Critica
de larazén puraen 1781 yla Critica de la razén prdactica en 1788.
Asi como la que provee el vinculo vy la transicion de una a otra: La
critica del juicio en 1790.

De forma similar, hace un par de lustros, James Boyd White
anotd que la linea relevante no es entre lo “tedrico” y 1o “practico”
sino entre las aportaciones tedricas que manifiestan interés en y
respeto por lo que los abogados y los jueces —y demds operado-

practice, providing a link and a transition from one to the other”. [Titulo y publica-
cién original: Ubre den Gemeinspruch: Das mag in der Theorie Richtig Sein, Taugt
aber nicht fdr die Praxis, 1792].

29" Kant, Immanuel, op. cit., nota 16, p. 93: “The practical politician tends to
look down with great complacency upon the palitical theorist as a mere acade-
mic. The theorist’s abstract ideas, the practitioner believes, cannot endanger the
state, since the state must be founded upon principles of experience; it thus
seems safe to let him fire off his whole broadside, and the worldly-wise statesman
need not to turn a hair. It thus follows that if the practical politician is to be consis-
tent, he must not claim, in the event of a dispute with the theorist, to scent any
danger fo the state in the opinions which the theorist has randomly uttered in
public”.
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res juridicos— hacen en la practica y las que no muestran tal inte-
rés y/o respeto:30

La oposicion entre “tedrico” y “prdctico” es... falsa. Con frecuen-
cia es el trabajo mds tedrico el que resultard ser de sorprendente
valor prdctico, con frecuencia la inmersidon en particularidades
prdcticas la que estimulard el pensamiento mds valioso de un tipo
general. Gran parte de la vida de derecho de hecho descansa en
la interaccion constante que se requiere entre o particulary lo ge-
neral, entre lo practico vy lo tedrico.

Por supuesto que debbemos sospechar de cualquiera que des-
confie de la teoria o de la préctica, porgque al estar tan estrecha-
mente ligadas entre si, el serignorante de una es en el fondo ser in-
diferente de la ofra y viceversa. Al confrario, debbemaos insistir en un
interés y respeto mutuo: por los adelantos de abogados, jueces y
demads practicantes juridicos, y por los avances de los académi-
cos, estudiantes y otros tedricos juridicos. A final de cuentas, hay
un puente que conecta a ambos extremos, al grado que uno
puede estar de un lado en un momento dado y del otro lado en
una situacion diferente; o, como en la metdfora de la puerta gira-
toria, algunas veces a dentro y otras a fuera.

El problema es que muchas veces parece que el puente col-
gante se cayd o que la puerta giratoria estd atorada con lo cual el
tedricoy el practico quedan incomunicados, de ahi que el tedrico
resulta ser “imprdactico” y el practico “in-tedrico”. Por ende, es im-
perativo levantar el puente o desatorar la puerta para que el cien-
tifico —o tedrico— sea “practico”, es decir un cientifico-prdctico, y
el practicante —o practico— sea “tedrico”, esto es un practican-
te-tedrico, como si fueran unum et idem.

En este sentido uno de los grandes retos de la ensenanza del
derecho es que sea a la vez tedrica y prdctica. Por esta razén, en

39" Boyd White, James, “Law Teachers’ Writing”, Michigan Law Review, vol. 91,
1993, p. 1970: “The opposition between «theoretical» and «practical» is... mislea-
ding. Itis offen the most theoretical work that will prove of surprising practical value,
often the immersion in practical particularities that will stimulate the most valuable
thought of a general kind. Much of the life of the law in fact lies in the constant inte-
raction it requires between the particular and the general, between the practical
and the theoretical”.
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cualquier facultad de derecho deben impartirse materias por pro-
fesores con orientaciones tanto tedricas como practicas. Si bien es
cierto que el estudiante aprende de las ensenanzas de su profe-
SOr, N0 Menos cierto es que aguél como abogado, juez u opera-
dor juridico del futuro aprende sobre todo de las experiencias de
éste como abogado, juez u operador juridico del pasado y/o del
presente, Ademads es conveniente, como lo hace Atilio Anibal Alte-
rini, no sdlo reiterar que “la ensenanza practica reviste importancia
primordial” sino tambiéen que nos referimos “a la ensenanza practi-
cay no ala ensehanza de la practica profesional, que es otra co-
SO”.31

En pocas palabras no basta con encontrar un balance entre
materias y profesores con orientaciones tedricas y practicas, sino
qgue en todas las materias y los profesores deben —en la medida
de lo posible— combinar la teoria con la practica, a partir de estu-
dios tedrico-practicos y/o prdctico-tedricos impartidos por profe-
sores que sean cientificos-practicos y/o practicantes-tedricos.
De la misma forma, como veremos a continuacion, los profesores
deben, también en la medida de lo posible, combinar teoria y
prdctica, pero a través de estudios interdisciplinarios realizados en
conjuncién con cientificos-practicos y practicantes-tedricos
de varias disciplinas.

B. Estudios interdisciplinarios

Estamos convencidos de que al forzar el derecho dentro de un
juego de cajas chinas o de comportamientos estancos no solo se
segmenta lo juridico a lo estrictamente formal, positivo o vigente,
sino también se le separa de otras disciplinas con las que estd inte-
rrelacionado. Si gueremos conocer cientificamente el derecho no
lo podemos estudiar de manera parcial o segmentada, pero tam-
poco de modo individual o separado de las demds ciencias, en
general, y de las ciencias sociales, en particular, sino infegralmen-

31 Alterini, Atilio Anibal, “Prologo”, Academia. Revista sobre Ensefianza del De-
recho de Buenos Aires, aho 1, num. 1, otono de 2003, p. VIIl. (El énfasis es original.)
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te.32 Asi gue como diria Bbhmer “La interdisciplina se convierte asi
no ya en una moda pedagdgica sino en una necesidad episte-
molodgica.”

Aungue es un lugar comun afirmar la necesidad de fomentar
estudios interdisciplinarios muy poco se ha dicho sobre la posibili-
dad vy viabilidad de dichos estudios. Es un hecho incuestionable
que "La ensenanza del derecho —como lo sugiere Owen M. Fiss—
requiere que un profundo conocimiento de la sociologia, la histo-
ria, la filosofia, la economiay otras materias tratadas en las escue-
las para graduados sea utilizado para indicar, de manera discipli-
nada, los problemas concretos que surgen del ejercicio del poder
de un grupo profesional”.?* Con todo se ha discutido muy poco al-
rededor de si, en las condiciones actuales, es posible ensenar el
derecho de manera interdisciplinaria o antes habria que crear di-
chas condiciones para hacerlo viable.

En este orden de ideas, en primerisimo lugar, para poder ense-
nar el derecho de modo interdisciplinario se requiere que los pro-
fesores sean personas graduadas de —o al menos con entrena-
miento profesional en— otras disciplinas cientificas, en general,
pero muy en especial de las ciencias sociales, tales como antro-
pologia, ciencia politica, economia, ética, filologia, filosofia, histo-
ria, loégica, sicologia, y sociologia. Sin embargo, no bastaria con in-
corporar estas disciplinas y este tipo de profesores al profesorado
sin fon ni son para que por arfe de magia la ensenanza del dere-
cho mejore sensible y significativamente.

Al respecto, Harold D. Lasswell y Myres S. McDougal reconocen
que los "Heroicos pero poco claros esfuerzos para integrar el «de-

32 véase Llewellyn, Karl N., “El derecho v las ciencias sociales, especial-
mente la sociologia”, traduccién E. Vera Villalobos, Academia. Revista sobre
ensenanza del derecho de Buenos Aires, aho 1, num. 1, otoAo de 2003, pp.
99y ss. [Publicacién original: Harvard Law Review, 1949.] Véase también Flores,
Imer B., op. cit., nota 15, pp. 1026-1032; idem, “El porvenir de la ciencia juridi-
ca...”, op. cit., nota 3, pp. 1024-1027; idem, “Algunas reflexiones sobre la ense-
Aanza del derecho...”, op. cit., nota 5, pp. 37 y 38; “Protagoras vis-a-vis Sécra-
tes...”, cit., nota 5, passim, y "Langdell vs. Holmes”, pp. 35-42.

33 Bdhmer, Martin F., op. cit., nota 3, p. 30.

3% Fiss, Owen M., op. cit., nota 26, p. 25.
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recho» con «las otras ciencias sociales» han fracasado debido a
la falta de claridad acerca de qué debe ser integrado y coémo, y
con qué propodsitos”.35 Estos autores sostienen que un primer e in-
dispensable paso hacia una efectiva reforma de la ensenanza del
derecho consiste en clarificar su objetivo final.3¢

Afirmamos la siguiente proposicion bdsica: si la ensehanza del
derecho en el mundo debe servir adecuadamente a las necesi-
dades de una comunidad libre y productiva, entonces debe con-
sistir en un concienzudo, eficiente y sistemdtico entrenamiento en
la construccion de politicas publicas (fraining for policy making): la
funcion adecuada de nuestras facultades de derecho es en defi-
nitiva la de contribuir al entrenamiento de quienes disenan las poli-
ticas publicas para el logro mas completo de los valores demo-
craticos...

Aun cuando el abogado no es hoy por si mismo un “disehador”
de politicas,?? es el asesor indispensable de un disehador de politi-
cas de nuestra sociedad, ya sea el jefe o responsable de un de-
partfamento del gobierno federal o local, el legislador, el Ejecutivo
de una empresa o el secretario general de un sindicato, el repre-
sentante de una asociacion privada o sociedad comercial, de un
empresario, de un profesionista o de cualquier particular. Sobre es-
te punto Lasswell y McDougal sugieren “*como tal, el abogado,
cuando informa a su disehador de politicas sobre lo que puede o
no puede legalmente hacer, estd (como muchas veces se que-
jan los disehadores de politicas) en una inalcanzable posicion es-
fratégica que le permite influir sobre las politicas en cuestion,
cuando no crearlas” .38

85 Lasswell, Harold D., y McDougal, Myres S., “Ensefianza del derecho y politi-
cas publicas: entrenamiento profesional para el interés publico”, fraduccion
Bdhmer, Martin F. en Bbhmer, Martin F. (comp.), op. cit., nota 2, p. 73. (El énfasis
es original.) [Publicacién original: “Legal Education and Public Policy: Professionall
Training in the Public Interest”, Yale Law Joumnal, vol. 52, 1943, pp. 202-295.].

5 Ibidem, p. 74.

37 Salvo cuando actia directamente como legislador —o asesor de este— o
como juzgador, al decidir un caso o controversia de manera consecuencialista o
establecer un criterio o precedente de modo prospectivo.

88 Ibidem., p. 75.

116




PROMETEO (DES) ENCADENADO

En este sentido, resulta indispensable que la ensenanza permita
al alumno adaquirir ciertas destrezas de pensamiento: 1) pensa-
miento dirigido a objetivos (goal-thinking); 2) pensamiento familia-
rizado con las tendencias causales (frend-thinking); y 3) pensa-
miento cientifico (scientific-thinking). De tal suerte,

el estudiante necesita clarificar sus valores morales (eventos preferidos,
metas sociales); necesita orientarse en corrientes pasadas y pro-
babilidades futuras; finalmente, necesita adquirr conocimiento
cientifico y destrezas necesarias para aplicar los objetivos dentro del
contexto de las corrientes contempordneas.??

La importancia de adqguirir todas estas destrezas son obvias. 40

El pensamiento referido a metas requiere la clarificacion de los
valores... La aplicaciéon de valores requiere de un pensamiento fa-
miliarizado con las tendencias causales (frend-thinking), que se
vinculan con la forma de lo que vendrd, mas alld de lo que dicten
las propias preferencias... La aplicacion de valores requiere, ade-
mas, pensamiento cientifico. Mientras que la informacion en co-
rrientes causales es indispensable, no es suficiente para permitir-
nos moldear el futuro. Las corrientes cambian de direccion; y
muchas veces podemos contribuir a estos cambios a través de un
manejo eficiente de los factores que los condicionan.

Claro estd que no bastaria con la ensehanza de estas destrezas
del pensamiento sino que ademads serian necesarias toda una ga-
ma de destrezas de razonamiento, de observacion y de organiza-
cion.#! Pero en todo caso Lasswell y McDougal insisten: “Nuestro
propodsito Mdas importante en la actualidad es promover la adap-
tacion de la ensenanza del derecho a las necesidades de las poli-
ticas publicas de una sociedad libre” 42

Por supuesto que Frank estd completamente de acuerdo con
Lasswell y McDougal cuando “proponen que las facultades de de-
recho deben enfatizar los valores e ideales de la democracia, y

39 Ibidem, pp. 77y 78.
10 bidem, pp. 78-80.
1 bidem, pp. 98-101.
2 Ibidem, p. 89.
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que deberian estimular a los futuros abogados a pensarse a si mis-
mos en el rol de constructores de las politicas que aplicardn tales
valores”.#3 No obstante, agrega de su ronco pecho:

S)i las facultades de derecho van a hacer algo mds que hablar
acerca de ideales y politicas, si apuntan aideales y politicas en ac-
cién, deben, como minimo, ensenar como esos ideales y politicas
se ven diariamente frustrados en los tribunales debido a técnicas
defectuosas, y deben indicar qué se puede hacer para reformar ta-
les tecnicas.

La actitud critica, hacia lo que los jueces hacen en realidad, es
una caracteristica necesaria de los realistas juridicos estadouni-
denses, desde que Holmes acunara: “Las profecias de lo que las
cortes hardn en realidad, y nada mds pretencioso, es 1o que en-
fiendo por derecho”.#* Sin embargo, esta actitud no se debe limi-
tar a criticar el papel del juzgador sino de tfodas las funciones que
los abogados desempenan dentro de las sociedades contempo-
rdneas, para tal efecto el mismisimo Frank, cita a McDougal.4¢

Por supuesto, el interés de los abogados deberia ir mds alld
de la rama judicial del gobiemo; pero esto no equivale a decir
que deberia suprimir sus intereses en ese aspecto. Sin duda, el “rol
completo del abogado de la comunidad” obliga el reconoci-
miento de “su impacto en el consejo sobre y en la ejecucion de
politicas publicas”, y que él por lo tanto debe dar “imaginativa
consideracion” a “un rango total de instituciones... que pueden ser
creadas, mejoradas o modificadas conforme a valores comunita-
rios”.

Los estudios interdisciplinarios son indispensables para el entre-
namiento especial y especializado tanto de los juzgadores como
de los legisladores. Para muestra basta un botén: los abogados

. Frank, Jerome, op. cit., nota 6, p. 58.

* Ibidem, p. 59.

5 \Wendell Holmes, Oliver Jr., op. cit., nota 14, p. 994. “The prophecies of what
courts will do in fact, and nothing more pretentious, are what | mean by the law”.

16 McDougal, Myres S., “The Law School of the Future: From Legal Realism to
Policy Science in the World Community”, Yale Law Journal, vol. 56, 1947, pp. 1345
y 1348, citado por Frank, Jerome, op. cit., nota 26, p. 60.
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fienen que implementar otras técnicas que en principio no les pa-
recen propias, aungue si lo son, como el cabildeo o lobbying al
promulgar todo tipo de disposiciones legales, pero también al
cambiar o derogar dichas normas.

Si de por si parece que la ensenanza del derecho solomente
tiene que ver con su aplicaciéon mediante la interpretacion y no
con su creacion e incluso su reforma, resulta gue no es para sor-
prenderse, como lo advierte Michael Reisman, que los estudiantes
estén tan condicionados para tomar al derecho como algo ya
“dado” que no se les ocurre ni se les puede ocurrir como se puede
o podria cambiar.4?

Asi, cuando los estudiantes se percatan de que pueden cam-
biar el derecho, al ser electos para los cuerpos legislativos o agen-
cias gubemamentales, al establecer grupos de presion, al organi-
zar huelgas u ofras formas de agitacion para promover o
conseguir una nueva legislacion, una barrera psicologica es que-
brantada: “Los estudiantes se dan cuenta de que la palabra “de-
cision” supone Mds que la sola funcidn de sentenciar. No es una
cuestion simplemente de aplicar el derecho vigente, sino también
de prescribir o legislar derecho nuevo” .4

Halbria que reforzar que el derecho es contingente e indetermi-
nado y gue como tal es imposible evitar la decision, pero ademds
gue dicha eleccion no es absolutamente libre ni tampoco limita-
da o restringida.* De hecho, para Reisman:

#7 Reisman, Michael, “El disefio del plan de estudios: para que la ensefanza
del derecho continde siendo efectiva y relevante en el siglo XXI”, en Martin F.
Bohmer (comp.), op. cit., nota 2, p. 114.

B Idem.

¥ Duncan, Kennedy, “Freedom and Constraint in Adjudication. A Critical Phe-
nomenology”, Journal of Legal Education, vol. 36, 1986, p p. 518y ss. [Versidon en
espanol: Libertad y restriccion en la decision judicial, traduccion Diego Eduardo
Lopez Medinay Juan Manuel Pombo, Santafé de Bogotd, Siglo del Homiore Edito-
resetal., 1999.]; idem, A Critique of Adjudication (fin de siecle), Cambridge, Mas-
sachusetts, Harvard University Press, 1997; Mangabeira Unger, Roberto, Crifical Le-
gal Studies, Cambridge, Massachusetts, Harvard University Press, 1986; idem,
What Should Legal Analysis Become?, Londres, Verso, 1996.
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[L]a empresa del derecho no puede ser vista exclusivamente como
un sistema cerado en el que las reglas légicas operan solas. Es un
sisterna abierto en el que se debe optar entre alternativas diferentes
y opuestas. Por consiguiente, lo mismo se aplica a la funcion de
promocion que a la aplicacion. Aungue a menudo nuestro sistema
discute hasta qué punto nuestros jueces deben ser creativos, cual-
quiera que haya estado en una funcion de aplicacion del derecho
sabe gue la eleccion es inevitable. La eleccion no se deberia con-
fundir con el ejercicio discrecional del capricho. En todas las funcio-
nes decisionales, se espera que las elecciones estén fundamenta-
das en el examen cuidadoso del pasado vy, en sistemas politicos
democrdticos, en la relevancia de las expectativas y demandas de
la comunidad. Pero el derecho no es y no serd nunca una opera-
cién mecdnica.°

De todo lo anterior se desprende que la ensenanza del derecho
debe propiciar que los estudiantes puedan aprender a tomar es-
tas decisiones o elecciones a partir de un examen cuidadoso del
pasado y también de su proyecciéon en el futuro. Para ello, reco-
mienda: 1) la clarificacion de objetivos; 2) el andlisis de tenden-
cias; 3) el andlisis de factores; y 4) la invencion de alternativas. Asi,
primero hay que clarificar los objetivos o preferencias; después,
hay que analizar las tendencias o propensiones, pero como lo su-
cedido en el pasado no necesariamente se repite en el futuro;
luego, hay que analizar los factores 0 condiciones que se pueden
cambiar; y, finalmente, inventar o disefar una estrategia que in-
cremente la posibilidad de que sucedan los eventos deseados (0
gue no sucedan los eventos no-deseados) en el futuro, pero esto
requiere alguna forma de estimar quée futuros alternativos pode-
mos aguardar.>!

Por tanto, resulta claro que el derecho es tanto retrospectivo co-
Mo prospectivo, tal y como Holmes habia anunciado: los aboga-
dos estdn preocupados por predecir el comportamiento futuro de

30 Reisman, Michael, op. cit., nota 47, p. 116.
S Ibidem, pp. 122-124,
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los tribunales pero ciertamente a partir de la informacion pasada.
Sin embargo, para ser mds didfanos halbria que decir:

El abogado no estd solamente preocupado por los tribunales y su
comportamiento, sino también por predecir e influir en un complejo
de agencias que toman decisiones formales, informales, organiza-
das, y no organizadas, grupos e individuos que, de hecho, es pro-
bable que tengan un impacto en los intereses de sus clientes.*?

Para concluir este apartado solamente nos resta evidenciar una
gran paradoja de la ensenanza del derecho:

El derecho es —dice Peter H. Schuck— una profesion eminente-
mente practica. La ensehanza del derecho busca preparar a los
estudiantes para el mundo de los asuntos practicos.” No obstante,
hasta la fecha “la investigacion empirica (el descubrimiento de la
forma en que los individuos y las instituciones se comportan real-
mente en nuestra cultura legal) es decididamente una actividad
académica marginal.33

La utilidad de la “investigacion empirica” y de los “estudios esta-
disticos” aplicados al derecho son mds que evidentes porgue per-
miten “detectar regularidades (o irregularidades) significativas que
No se hayan identificado o verificado previamente”.>4 Lo curioso es
que hace poco mds de un siglo, en 1897, Holmes ya habia profe-
tizado: “Para el estudio racional del derecho el hombre de letras
puede ser el hombre del presente, pero el hombre del futuro es el
hombre de las estadisticas y el maestro de la economia”.ss

%2 Ibidem, pp. 118y 119.

3 Schuck, Peter H., “¢Por qué los profesores de derecho no hacen investiga-
cién empirica?”, Béhmer, Martin F. (comp.), op. cit., nota 2, p. 129.

> En el caso de México, véase Concha Cantd, Hugo A., y Caballero Jud-
rez, José Antonio, Diagndstico sobre la administracion de justicia en las entida-
des federativas. Un estudio institucional sobre la justicia local en México, México,
UNAM, Instituto de Investigaciones Juridicas, 2001; Concha Cantl, Hugo A., et al.,
Cultura de la Constitucion en México. Una encuesta nacional de actitudes, per-
cepciones y valores, México, UNAM, Instituto de Investigaciones Juridicas, 2004,

% Wendell Holmes, Oliver Jr., op. cit.,, nota 14, p. 1001:; “For the rational study
of the law the black-letter man may be the man of the present, but the man of the
future is the man of statistics and the master of economics”.
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De aqui la frascendencia para que los estudios interdisciplina-
rios sirvan no sdlo para reconectar a la ciencia juridica con otras
disciplinas sino también con su realidad, esto es, las normas con
los hechos o el derecho en los libros con el derecho en accidn. Sin
duda alguna, la falta de estudios sobre “los hechos del derecho”
es una de las grandes debilidades de la educacion juridica con-
tempordnea y que habria que sulbsanar de inmediato para poder
ensenar a los alumnos como manejar hechos, ya sea al encon-
frarlos, interpretarlios, probarlos y refutarlos.’¢ Para ilustrar la impor-
tancia de estudiar toda la gama de los hechos sociales, cabria in-
vocar a Frank quién: “Haria estudiar a los estudiantes las diferentes
variedades de psicologia en relacion con los problemas de los
abogados y jueces, incluyendo la psicologia de jueces, jurados,
testigos vy litigantes”.s7 Asi “el estudiante, que es un juez en poten-
cia, podria aprender a conocer algo sobre sus propios prejuicios y
coémo controlarlos”.8

Desgraciadamente el desinterés por los hechos es la regla
generaly el interés por los mismos es —y ha sido— la excepcion. s
Hoy en dia solamente, unas cuantas teorias prestan una atenciéon
mMas 0 menos adecuada a los hechos en el aprendizaje del dere-
cho:

Lo hace el canon del andlisis econdmico del derecho (law and
economics) al ofrecer una gama de presunciones derivadas de la
teoria de hechos demostrados. Y también lo hace la teoria critica
(critical legal studies) al insistir vehementemente en que los hechos
son irrelevantes, quizds aun pretextos, respecto del resultado de las
decisiones de los jueces.®0

Cfr. Schuck, Peter H., op. cit., nota 53, p. 131.
Frank, Jerome, op. cit., nota 6, p. 55.
% Ibidem, p. 63.
Gordon, Robert W., “Conferencia Brendan Brown: la teoria critica del dere-
cho (critical legal studies) como método de ensefanza del derecho” en Martin F.
B&hmer (comp.), op. cit., nota 2, p. 1583.

0" schuck, Peter H., op. cit., nota 53, pp. 131y 132,
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De la misma manera en que las teorias criticas del derecho han
insistido que las normas juridicas son indeterminadas, al ser mani-
puladas y deducidas ideoldgicamente, las teorias literarias del de-
recho (law and literature) han reiterado una y otra vez que los tex-
fos legales como cualquier ofro fexto son radicalmente
indeterminados.é! Por esta razén habria que dotar a los alumnos
de las herramientas analiticas y criticas para desarrollar las habili-
dades que le permitan trabajar con el derecho como un material
altamente indeterminado y que por definicion debe ser determi-
Nado; 62

[L]o que la ensenanza de los CLS puede, o lo que idealmente debe-
ria ofrecer a los estudiantes son los medios para leer multiples inter-
pretaciones, explorar multiples alternativas institucionales y conocer
los diversas practicas y avenidas posibles fuera de un sistema juridi-
CO gue a menudo es presentado como complaciente o fragica-
mente congelado dentro de un sistema unitario y con un Unico cur-
so de desarrollo posible. Se trata de ensenar a los estudiantes a
reconocer las grandes visiones politicas enterradas dentro de los ar-
gumentos mds técnicos, y a debatir estas visiones abiertamente...
Por supuesto, nadie que tenga algo de sentido comun piensa que
el sistema juridico es infinitamente maleable en la direccidon que
uno quiera y cuando quiera. El derecho se encuentra siempre ro-
deado de las limitaciones que le imponen los poderes estableci-
dos, de su inercia habitual, de la confianza en lo existente, de las ex-
pectativas actuales y del temor a o desconocido.

3. Métodos alternativos de ensenhanza

Antes de concluir con nuestro estudio, nada mds nos resta aludir
brevemente al hecho de que para apuntalar la filosofia y teoria
del derecho, a partir de su conexion con otfras ramas de la filoso-
fia, y consolidar la metodologia y técnica juridica, afraves de estu-
dios tedricos-practicos (y/o practicos-tedricos) e interdisciplinarios,

°! Ibidem, p. 134,
%2 Gordon, Robert W. , op. cit., nota 59, pp. 169y 170.
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es necesario implementar otros métodos de ensehanza del dere-
cho, mas alléa de la tradicional “cdtedra o leccion magistral”, tales
como el método de casos y/o problemas, los seminarios y/o labo-
ratorios, las clinicas juridicas y/o practicas forenses, la pasantia en
los tribunales y/o el tirocinio en un despacho o estudio juridico.

Si bien hemos manifestado nuestras reservas hacia el método
de casos y/o problemas porgue no seria recomendable en los pri-
nmeros anos de los estudios profesionales, si resultaria ampliamente
recomendado para los Ultimos semestres y sobre todo para el pos-
grado, con la Unica condicion de gque los alumnos cuenten o ten-
gan ya un conocimiento mdas o menos profundo del derecho, pa-
ra que puedan aportar su conocimiento tedrico y experiencia
practica a la discusion en el aula, s

De igual forma la implementacion de seminarios y/o laborato-
rios No seria problematica, pero sila de clinicas juridicas y/o practi-
cas forenses, al menos para el nivel de posgrado donde la pasan-
tia en los tribunales y/o el tirocinio en un despacho o estudio
juridico no resultarian tan atractivos. No obstante, hay una idea
subyacente que vale la pena destacar y en su caso fratar de ex-
plotar al maximo. La cuestion es que hasta el momento nuestras
facultades se han caracterizado por ser faculfades-bibliotecas en
lugar de verdaderas facultades de abogados, donde nuestros “la-
boratorios” en lugar de estar confinados a 1os libros o materiales
impresos estarian tanto dentro como fuera de las aulas.s Para ilus-
frar el punto bastaria con citar a Frank:

¢{[Plodriamos considerar que no es ridiculo que, con laboratorios de
litigio a la vuelta de la esquing, las facultades de derecho obliguen
[a] sus estudiantes a aprender en los libros 1o que pueden sobre el li-
figio?, ¢qué diriamos de facultades de medicina donde a los estu-
diantes se les ensenara cirugia Unicamente por medio de pdginas
impresas? Nadie, si pudiera hacer ofra cosa, ensenaria el arte de ju-
gar al golf hablandole al futuro jugador sobre golf y luego dandole

3 Cfr. Flores, Imer B., op. cit., nota 5, pp. 35-37; y “Protégoras vis-a-vis Sécra-

tes...", cit., nota 5, passim.
5% Cfr. Frank, Jerome, op. cit., nota 6, pp. 45y 46.
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a leer un libro sobre la materia. Lo mismo se aplica a la danza cldsi-
ca, ala natacién, ala conducciéon de automdviles, al corte de ca-
bello 0 a cocinar patos silvestres. ¢Es la prdctica juridica mds sim-
ple?, {por qué seria mas dificil para los profesores de derecho vy sus
alumnos que para los profesores de golf y sus alumnos?, ¢quién
aprenderia la técnica del golf de un instructor contentdndose con
sentarse en el vestuario y analizar en los periddicos los relatos de for-
neos de golf que otros jugaron varios anos atrds?63

En resumidas cuentas su idea era que si “La prdctica juridica es
un arte, y un arte bastante dificil. ¢Por qué hacer de su ensenanza
algo mds indirecto, mds vago, mds frustrante y mas dificil que la
ensenanza del golf?” Por o mismo si:

lo que los estudiantes ven es una imagen en un mal espejo de 1o
gue sucede en un dia de trabajo en la vida de los abogados. ¢Por
qué no destruir esos espejos?, ¢por qué No dejar que los estudiantes
observen directamente la materia que es objeto de su estudio con
los profesores actuando como intérpretes que iluminan lo que se
observa?%t

Asi, su propuesta concreta era instaurar el sistema del aprendiz
(apprentice system),*” ya sea de un “aprendiz intersticial”, al mismo
tiempo que realizan los estudios, 0 —a la Liewellyn— un “aprendiz
posfacultad”, al concluir los estudios como una especie de inter-
nado-residencia.

De tal suerte, lo que podriamos rescatar es que los estudiantes
deben experimentar por si mismos y que los profesores deben ser-
vir de facilitadores. De hecho, los profesores no necesariomente
requieren tener experiencia prdctica de primera mano, pero si
que hagan referencia a los problemas no solamente tedricos sino

% Ibidem, pp. 44y 45.

% Ibidem, p. 45.

7" Ibidem, p. 46.

Ibidem, p. 62; “Why Not a Clinical Lawyer-School”, University of Pennsylvania
Law Review, vol. 81, 1933, pp. 907 y ss. Cfr. Liewellyn, Karl N., “*On What Is Wrong
with So-Called Legal Education”, Colorado Law Review, vol. 35, 1935, p. 675y
676.
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practicos e inclusive 1o hagan desde una perspectiva interdiscipli-
naria. %

IV. EPILOGO

En el proceso de reducir la brecha entre lo que la educacion ju-
ridica ofrece vy la profesion juridica demanda, con referencia es-
pecial a los estudios de posgrado, primero, equiparamos el pro-
blema con la descripcion de un déficit en la ensehanza del
derecho, en general, vy, luego, identificamos su solucion con la
prescripcion de una serie de medidas sobre lo que se debe y pue-
de hacer —o lo gue se hace— para crear un superdvit en los estu-
dios de posgrado, en particular. De hecho, no podemos perder
de vista que la educacion y profesion juridica estdn estrecha-
mente entrelazadas, porque tal y como lo advirtio, el entonces
profesor de |la facultad de derecho de Harvard y ministro presiden-
te de la Corte Suprema de los Estados Unidos de América, Felix
Frankfurter;70

A fin de cuenta, el derecho es lo que los abogados son. Y el de-
rechoy los abogados son lo que las facultades de derecho hacen
de ellos.

Asi, reiteramos que es imperioso:

1) Apuntalar las materias del drea de filosofia y tecria del dere-
cho, incluida la tecria de la argumentacion (e interpretacion
juridica), a partir de su conexion con otfras ramas de la filoso-
fia, desde las ya bastante arraigadas como la légica hasta
las no tan enraizadas como la ética, la retérica y la topica e
incluso las casi nada o poco estudiadas como la estética.

2)

%9 Ibidem, p. 49.

0 Carta del profesor Felix Frankfurter al sehor Rosenwald fechada el 13 de
mayo de 1927, citada en Flores, Imer B., op. cit., nota 1, pp. 13y 14: “In The Last
Analysis, The Law is what Lawyers are. And The Law and The Lawyers are What the
Law Schools make them”.
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3)

Consolidar la metodologia y técnica juridica, a fravés de es-
tudios tedricos-practicos (y/o practicos-tedricos) e interdisci-
plinarios, para ensenar experiencia en las aulas y no tener
que esperar que los alumnos salgan de ellas para adquirirla
en la vida profesional; y, consecuentemente.

Implementar otros métodos de ensenanza del derecho, mdas
alld de la fradicional “cdtedra o leccion magistral”, tales co-
mo el método de casos y/o problemas, los seminarios y/o la-
boratorios, las clinicas juridicas y/o prdacticas forenses, la pa-
santia en los tfribunales y/o el tirocinio en un despacho o
estudio juridico, pero tratandose del posgrado sobre todo al
incluir, junto a los materiales de lectura, casos y proble-
mas.
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